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Buenos Aires, IQ de febrero de 1971 



Senor Ministro: 

Tengo el agrado de elevar a V. E. el proyecto de “Bases 
para el curAetdum del primer ciclo de las escuelas de nivel in- 
termedio *\ 

Este docuumento — al tgual que las Bases para el primer 
ciclo del nivel elemental que fueron aprobadas experimental 
mente par Resolution NQ 2.800/10— ha side eldborado con la 
participation de distintos arganismos del Ministerio, particular - 
mente la Oficim Sectorial de DesarroUo “Education” y el Cen- 
tro Nacional de Investigaciones Educativas. La Ultima redaction 
estuvo a cargo de un Grupo die Trabajo quefuntiond bajo la 
direction de urn Comisidn integrada par las Presidentes de lea 
Consejos Nociondles de Education y de Education Monica y los 
Directares Nacionales de Educacidn Media y de EnseUa/nza Pri- 
vada, con la coordination de un Asesor ticnico. Para la realiza- 
tion del presente traibajo se tuvieron en cuenta, de manera espe- 
cial, los resultados de la Microexperiencia realizada en tinco 
centros de la Capital Federal, durante 1970 . 

De acuerdo con los Uneamientos de, la politica educative de 
este Ministerio y como su denomination de “Bases?’ lo indica, el 
proyecto acompafiado responds a la conception de que el curricu- 
lum definitive debe ser desarrollado par coda estdblecimiento, 
con la colaiboraci&n activa de su personal directivo, docente y 
ticnico y el asesoramiento de la supervision. • • • • • • 

El conjunto de secciones que integran estaa “Bases” co- 
mienzan con una caracterizadOn del Nivel Intermedio que far 
cilitard la comprensiOn y aplicati On de los contenidos y pautas 
que le siguen . Se requieren todavia varies complementos, partir 
cularmente en materia de evaluation, promotion y Uneamientos 
psicologicos, que serdn distvibuidos en cuanto sea p osible. 

Segun lo dispuesto oportunamente por V.E., las presented 
“Bases” serdn utiUzadas como fundamento curricular en los es- 
tabletimientos elegidos para ejecutar durante el corriente a/no 
la renovaeiOn educativa planeada. EUo permitird extraer, median- 
te un adecuado asesoramiento, seguimiento y evaluation, conclu- 
siones y enseftanzas dirigidas q perfeccionar el inrfrurrtento ad- 
junto. Al mismo tiempo se Tlevardn a caibo otras dos tareas. La 
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primera consistird en consuMar a todos los sectored interesados, 
particularmente institucionesde education superior, asociaciones, 
espetialistas,, docentes, etc. Para ello se efectmrd um amplia 
distribucicdn de estas “Bases” y las aprobadas par Resolution 
2.800/70. La segunda es precisamente el trabajo tdcmco de 
mejorar el documento disefiado, labor que se radicard en la sec- 
cidn de DesarroUode Curricula del Centro National de Investir 
gationes Educativas, teniendo a la vista los aportes referidos y 
con la partidpaddn de funtionarios de los Cornejos y Directio - » 
nes interesados del dmbito del Subsecretario de Supervision 
Escolar . 

En esa forma el. pais entero y todo el personal docente po- 
drdn partitipar en la elaboration de los curricula de la futura 
escuela argentine. La concentraddn de la tarea de procesamien- 
to de datos y criterios y de redaction final enun grupode tdcnicos 
espetializados y la experimentation simultdnea en un nucleo impor- 
tante de establetimientos garantizan la seriedad y amplitud del 
procedimiento y la eficatia de los resultados. 

Las “Bases” que siguen se correlationan con los “Printipios 
Baskos para el funtiondmiento de las Escuelas de Nivel Inter - 
medio”, aprobadas por V.E., por Resolution N f 110, del 7 de 
enero de 1971. En conjunto ambos instrumentos integran los 
elementos indispensables parcel funtionamiento del primer cielo 
del nivel intermedia en forma experimental durante el corrien - 
te ano. 

Por lo expuesto y en tirtud de lo establecido por el Decreto 
ft? i,soi/70 me permito recomendar a V.E. la aprobad&n con 
cardcter experimental del proyecto que se acompana. ^ 

Dios guarde a V.E. 



WMTT.T O (jr.KRMlN MIGNONB 
SaiUecretario Tfenioo 



■ ' j 
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RESOLIJCION NS 233/71 



Buenos Aires, 11 de febrero de 1971. 



VISTO el proyecto de “Bases para el curriculum del primer 
cielo de las escuelas de nivel intermedio” y 

CONSIDERANDO: 

Que dicho proyecto satisface, en princip.o, los objetivos y 
caracteristicas del primer cido del nivel intermedio; y 

Que su aplicacidn durante 1971 en los establecimientos of icia- 
les y privados oportunamente determinados permitir& iniciar la 
efectivacidn de ese nivel y su evaluacidn en detalle; 

Por ello y de conformidad con la autorizacidn conferida por 
el Decreto NS 1301/70 

EL MINI8TRO DE CULTURA Y EDUGACION 



19 Aprobar con car&cter experimental el proyecto de “Ba- 

ses para el curriculum del primer cido de las escuelas de nivel 
intermedio” que como anexo forma parte d^ la Resolucidn. 

29 — Registrese, comunlquese, d&se al Boletin de Comunica- 
ciones y archivese. 



RESUELVE : 



JOBE LUI8 CANTINI 
Wntotro de CuHara y Edneaold* 



' \ 





1 



» 



/ 



EL NIVEL INTERMEDIO 

f . • 

INTRO DUCCION 





\ 




\ 





A 




SUMARIO 



I) Origen histdrico de los niveles tradicionales. Separacidn entre 
la escuela primaria y la media. 

II) Las nuevas circunstancias histdricas y sus necesidades politi- 
co-educativas. 

HE) El enlace entre primaria y media; las necesidades de distri- 
bucidn y orientacidn; los fundamentos psicopedag$gicos. 

IV) Los objetivos politico-sqjciales y psicopedagdgicos del nivel in- 
termedio. 

V) Las consecuencias did&cticas y metodoldgicas. 

VI) Las dificultades operativas del proceso de transform acidn. 



j 







9 




o 

ERIC 



6 



I, Origen historico de los niveles tradieionaZes. i - 
Separaci&n entre la escuela primaria y la media. 

i 

1. — En la estructura de los sistemas educativos que, en lineas ge- 
nerates, corresponden a los paises europeos y latinoamericanos, la exis- 
tencia de dos niveles netamente diferenciados, coino son los de la escuela 
primaria y la segunda ensenanza, constituye un fenomeno derivado de 
circunstancias histdricas que determinaron el surgimiento y organization 
de unq y otro en forma aislada y desconectada, 

2. — La ensenanza media tradicional to'ma su origen en los estudios 

de caracter preparatorio para los cursos universitarios y queda carac- 
terizada, por lo tanto, por los contenidos que en los siglos XYH y XVIH 
se consideraban apropiados para tal objetivo; por una organizacidn di- 
dactica que entranaba en cada instante una voluntad de selection para 
detectar los elementos humanos adecuados para proseguir su labor inte- 
lectual, y, finalmente, por una matricula extraordinariamente reducida 
en numero y cuyo alto nivel cultural quedaba asegurado desde el primer 
dia y se reforzaba a medida que transcurrian los anos. Aim en los paises 
donde la escuela media surgid desde el principio con una f inalidad m&s 
amplia que la exclusivamente preparatoria para la Universidad — tal es 
el caso de la Argentina, por ejemplo, donde el objetivo de “preparacidn 
para la vida” fue un toque distintivo de nuestros colegios nacionales 
desde el dia mismo de su creaci6n- — de cualquier manera se la concibid 
siempre como una institucion escolar destinada a pequenos grupos so- 
ciales. No seria justo afirmar que haya tenido intenciones de servir a 
oligarquias o “elites” econdmicas, sino, al contrario, estuvo dirigida en 
principio a formar las “elites” dirigentes propias de una democracia, o 
sea a formar la “aristocracia” del merito personal, con apertura para 
todos. De cualquier manera, se la entendid como el nivel escolar propio 
de minorias y, en los hechoS, casi la totalidad de su alunmado se reclutd 
entre los sectores social y econdmico mds altos. •' 

De una u otra manera, y a pesar de diferencias a veees profundas 
segun los paises, la ensenanza secundaria tradicional constituye, hasta 
mediados del siglo actual, un mundo separado y desconectado de la es- 
cuela primaria, con sus propios fines, sus propios caracteres organizati- 
vos y didacticos y, naturalmente, sus propios drganos de gobiemo y 
conduccidn. 

3. — La escuela primaria tiene un origen completamente distinto. 
Es la hija dilecta de los ideales republicanos del siglo XIX y de la evo- 
lucidn filosdfica que culmina con el iluminismo. Es la escuela del pueblo, 



es decir, de todos los hombres, para todos, sin distinciones de ninguna 
naturaleza. Esta destinada a albergar en sus aulas a la universalidad de 
la poblacidn: ricos, pobres, inteligentes, mediocres. Deben pasar por ella 
tanto los ninos destinados a ocupar en el futuro los mas altos cargos 
publicos o a dirigir las grandes empresas o a ser los grandes academicos, 
cuanto los pequr 10s que quiz& no tengan mas horizonte que el modesti- 
simo oficio patemo o la tarea simplisima de los campesinos. Pero todos, 
sin exception, deber&n llevar consigo la chispa redentora del alfabeto, 
condition ineludible del ciudadano en una democracia y prenda insusti- 
tuible para obtener por si cualquier posibilidad cultural ulterior. Es la 
escuela comun, en fin, la que corresponde por igual a todos los habitan- 
ts; es obligatoria y a ella se le destinan — sobre todo en los paises que 
nacieron a la vida independiente en el siglo XIX y carecian, por lo tan- 
to, de una tradicidn escolastica anterior — la mayor suma de recursos 
y de los afanes del gobiemo. Surgen las leyes de obligatoriedad corres- 
pondientes, se crean los mecanismos necesarios para el funcionamiento 
administrativo de los establecimientos, se organizan los regimenes de 
supervision tecnica y se ponen en marcha, ademas, los institutos que 
proveeran el personal profesionalmente capacitado para la tarea docente. 
Todo esto, claro esta, se desenvuelve al margcn de los pocos estableci- 
mientos de ensenanza media, sin mezclarse para nada una cosa con la 
otra, ya que, como se ha visto, se trata de dos mundos totalmente dife- 
renciados, que atienden finalidades diferentes y que no tienen por que 
establecer relaciones entre si. Inclusive hasta fines del siglo pasado, ni 
siquiera era requisite formal absolute, en todos los paises baber con- 
oid 0 la escuela primaria para ingresar a la segunda ensenanza, la que 
6 n general, preferia controlar por si las aptitudes de los aspirantes me- 
diante pruebas especiales que tomaba de acuerdo con sus propios crite- 
rios. La exigencia ulterior de tener concluida la etapa de escolaridad 
primaria para poder ingresar a la escuela secundaria es el primer paso 
concrete de relacidn institucionalizada entre uno y otro nivel, aunque 
ello no derivd en ningun otro tipo de contactos o acercamientos. Por 
razones singulares, que no es posible analizar ahora, en la Argentina se 
dfo un hecho curioso, casi desconocido en otras partes del mundo y que 
ligo humanamente, al margen de leyes y reglamentos, la ensenanza pri- 
maria y la secundaria: fue la circunstancia de que un numero considera- 
ble de docentes se desempenaron simult&nea o sucesivamente en los dos 
niveles. 
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II. Las nuevas circunstancias histdricas y sus necesidades politico-edu- 

cativas. 

1. — Las circunstancias histdricas posteriores a la finalizacion de la 
guerra m undial 1939-1945 determinaron nuevas necesidades desde el punto 
de vista de las estructuras educativas. El avance tecnologico ; la conse- 
cuente complejizacidn de todo el campo del trabajo, tanto en sus aspectos 
productivos propiamente dichos como en los referentes a la organizacion, 
adminis Lracion y distribucion de los productos; el extraordinario aumento 
de los niveles culturales corrientes en la vida familiar y social; su corres- 
pondiente intensificacidn para una comprensidn minima de la vida civico- 
politica; la aparicidn de los medios modernos de comunicaciones de masas 
y las predicciones que los datos estadisticos permiten formular con cierta 
seguridad, han determinado que se hayan intensificado tambien notable- 
men te las necesidades de car deter deductivo formal para la inmensa ma- 
yoria de la poblacidn. Adem&s, el impulso cultural ascendente que repre- 
sent6 para la masa la obligatoriedad de la instruccidn elemental, provoco 
como consecuencia un aumento de las expectativas culturales de la mayoria 
de la poblacion, pues, de acuerdo con lo que los datos de la experiencia 
confirman, los padres que han alcanzado un determinado nivel educativo 
aspiran a que sus hijos logren el siguiente. 

En sintesis: que en el siglo XX, y sobre todo en su segunda mitad, se 
advierte que aquella ensenanza media concebida para grupos minoritarios 
y de alta seleccidn social o intelectual pasa a convertirse, por la fuerza 
de los hechos, en una etapa escolar propia de grandes multitudes. Y las 
circunstancias actuales obligan a prever que ese fendmeno no hard sino 
acentuarse er los prdximos lustros y las necesidades de la sociedad de hoy 
y del futuro, demandar&n que la casi totalidad de la poblacion reciba una 
instruction basics superior a la del nivel tradicional de la ensenanza ele- 
mental. 

2. — La formacidn de car deter tdcnico o profesional de nivel medio, 
por otra parte, ve aerecer sus requerimientos formativos de bases, pues 
los apoyos de car&cter cultural general que necesitan hoy ese tipo de for- 
maciones sor* notoriamente superiores a los de unos pocos lustros atrda. 
Asimismo, la llamada formacidn cultural general exige ahora una forma- 
ci6n o capacitacidn en aspectos cientificos y tecnoldgicos que antes se re- 
servaban exclusivamente para las ensenanzas especializadas, de tal manera 
que se produce una especie de confluencia de contenidos que estdn dis- 
minuyendo cada vez m&s tradicionales separadones y hasta enfrenta- 
mientos entre los sistemas de formacidn tdcnico-profesional y los de ca- 
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r&cter general. Esio mismo intensifica la tendencia a prolongar la de- 
nominada escolaridad b&sica y conmn y nos lleva a una conclusion que 
bien podria serialarse como el centro de toda la problematica de la re- 
novation de las estructuras de los sistemas educativos en la segunda 
mitad del siglo XX: los ideales de la escolaridad Msica, comun y obli- 
gators exigen que la etapa correspondiente a su cumplimient.o alcance 
un periodo minimo de ocho a diez anos de duracion, y aun de doce. 

3. — Es decir, que el mundo contemporaneo marcha, a partir de 
1945 aproximadamente, en una linea que conducirfi. a unificar la ense- 
nanza primaria y media como la etapa de escolaridad Msica , comun y 
obligator ia. En un primer momento, eea extension abarcara, por lo 
menos, parte de la actual ensenanza media. 
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m. El enlace entre la ensenanza primaria y la media. 

Las necesidades de distritmcion y orientacidn. 

Los fundamentos psicopedagogicos. 

1 Del pianteo anterior se desprenden consecuencias de gran im- 

portancia para comprender los planteos de reforma actuates. En efecto: 
en primer tennino, ocurre que aquellos dos mundos escolares, totalmente 
independientes y separados, que eran la ensenanza primana y la secun- 
daria, con sus propios objetivos, sus drganos de gobiemo, sus tradicio- 
nes y su personal docente, deben necesariamente enlazarse, relacionarse 
y tomar las disposiciones necesarias para que el tr&nsito de rnio a otro 
sea fluido y mas bien entendido como un proceso de circulacidn neural 
dentro de un solo sistema y no como el salto de uno a otro. 

2 En segundo lugar, no results posible, o mejor dicho no tendria 

sentido, que la totalidad o la mayoria de la poblacidn cursase simple- 
mente unos anos de la escuela secundaria tradicional sin una orient*- 
ci6n concreta o sin obtener un aprpvechamiento adecuado para todos 
aquellos que no habran de terminar ese tipo de escolaridad o no prose- 
guiran estudios universitarios. Hace falta ahora, pues, distnbmr y onen- 
tar a esa masa de poblacion escolar que colma el sistema educative du- 
rante nueve o diez anos. 

3 , Finalmente, esa masa de poblacion escolar requiere una or- 

ganization interna del sistema ajustada a sus caracteristicas psico- 
pedagogicas. 

La escuela primaria tradicional, desde el punto de vista de sus con- 
tenidos, de sus modalidades didacticas y de au tono docente, fue conce- 
bida para la etapa infantil. La escuela secundaria tradicional, en cambio, 
fue penaada para la etapa de la adoleecencia y desde el prtaer ano 
planted exigencias en funcidn de las condiciones que deblan reumr sus 

egresados. ^ 

La etapa de la pubertad, es decir, aquella que va desde los 10 u 11 
anos hasta los 14, aproximadamente, y que presenta caracteristicas psico- 
bioldgica a muy bien definidas, no tuvo nunca un ciclo o nivel escolar 
concebido espccificament© para clla. 

La situacion, sin embargo, no asumio gravedad mientras se mantuvo 
el sistema decimononico de las estructuras educativas, o sea una escuela 
elemental para toda la poblacton y una ensenanza secundaria para gru- 
pos minoritarios. Porque, dentro de ese cuadro, los alumnos que cursa- 
ban mds de 4 6 5 anos de escolaridad elemental eran pocos, los que 



ingresaban a la escuela media menos todavia, y en conjunto unos y otros 
formaban al fin grupos reducidos que de alguna manera encontraban 
apoyos y soluciones a sus dificultades por si o por sus nucleo familiares. 
Y quienes no las encotraban pasaban a engrosar el numero de los que 
< “caian” de la escuela media sin que esto causara motivo de esc&ndalo 
o de preocupacion a la sociedad o a los responsables del sistema edu- 
cativo. En cambio, cuando se trata de que la u niversalidad de la pobla- 
ci6n, o por lo menos una gran mayorta, complete de 8 a 10 anos de 
escolaridad, es indispensable ofrecer a los alumnos de 10 i 14 anos, 
aproximadamente, un dmbito didactico apropiado a sus caracteristicas y 
a sus necesidades. 
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IV. Los objetivos politico-sociales y psicopedagdgicos del nivel intermedia. 

De todo lo dicho anteriormente se desprenden los objetivos funda- 
mentals del nivel intermedio, que pueden ser considerados desde el punto 
de vista politico-social y desde el angulo psicopedagdgico. 

Objetivos politico-sociales 

a) Garantizar un proceso de igualdad de oportunidades que debe 
consistir en que cada habitante del pais tenga acceso al mayor 
nivel educativo que su capacidad y su voluntad conjugadas le 
permitan; 

b) Orientar para actividades ulteriores, de estudio o de trabajo, 
acordes con los propios intercses o aptitudes y las necesidades 
previsibles del pais en materia ocupacional y de recursos huma- 
nos en general; 

c) Brindar a la universalidad de la poblacidn una cultura general 

basica (integrando la formacidn humanista tradicional con la 
formacidn humanista de car&cter cientifico y tecnoldgico que el 
tiempo actual requiere) suficiente como para poder desenvol- 
verse en la vida cotidiana de la civilizacidn contemporanea y, 
en especial, para poder desenvolverse por si en el marco de las 
circunstancias econdmico-financieras de los grupos familiares de 
nivel medio; ' 

d) Brindar a la universalidad de la poblacidn una formacidn civico- 
politica suficiente para poder ejercer sus derechos y obligacio* 
nes en el marco de las actuales estructuras politico-sociales y 
espec ialm ente capacitandola para el uso inteligente de los medios 
de comunicaciones de masas y el aprovechamiento de la publici- 
dad desde el punto de vista del consumidor inteligente; 

e) Favorecer el reclutamiento de todos los talentos disponibles en 
el pais y brindarle la oportunidad de una acertada distribucidn 
ulterior. 

Objetivos pedagdgicos 

a) Organizar un nivel escolar cuyos caracteres did&cticos internos 
se adecuen a las caracteristicas psico-fisicas de la pubertad 
(10 a 14 anos) ; 

b) Ayudar a una labor de descubrimiento y afirmacidn de la propia 
personalidad y brindar la oportunidad de acertadas orientacio- 
n^s en los procesos ulteriores de estudio o de trabajo; 



c) Introducir a la universalidad de la poblacion en el ejercicio y do- 
minio de actividades propias del mundo de la tecnologla de nuea- 
tro tiempo, con un triple objetivo que debe alcanzarse simultd- 
neamente: despertar aptitudes y vocaciones, perfeccionar una 
formacidn cultural general e integrar el campo de estudios 
humanisticos tradicionales y brindar una capacitacion que per- 
mita afrontar con facilidad exigencias de aprendizaje prdctico 
en el mundo del trabajo. 
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V. Las consecuentias didacticas y metodologicas. 

* 

Asi fundamentada la razdn de ser y los objetivos del nivel inter- 
medio, se esta en condiciones de considerar cuales deben ser las prin- 
cipales caracterist ; cas didacticas y metodoldgicas que lo tipifiquen. 

Analizaremos por separado cada uno de los aspectos esenciales 
correspondientes. 

1. — Organization interna del nivel. Debe constituir un ambiente 
did&ctio que lentamente permita al alumno superar un estado de de- 
pendencia afectiva e intelectual apoyado en su maestra, hacia una acti- 
vida personalizada, libre y capaz de comenzar por si estudios de nivel 
secundario tradicional. Por esto es necesario un curriculum que garan- 
tice esa posibilidades, pero en forma de paulatina evolucion desde los 
primeros momentos del nivel haata los ultimos. Los horarios de clase 
y de todas las actividades, los regimenes de evaluation y promocii6n y 
los regimenes disciplinarios deben basarse en las mismas premisas. Tan- 
to en estudios y aprendizajes de cualquier tipo como en sus pautas corrien- 
tes de comportamiento, se debe partir de un alumno casi enteramente 
dependiente y Uegar a un alumno casi enteramente independiente. Los 
estudiantes deben concluir el nivel intermedio en condiciones de comenzar 
un nivel secundario en cuya organization sean innecesarios los precep- 
tores, celadores o cualquier personal de esa naturaleza, perc lo comien- 
zan siendo ninos que estan habituados a tener siempre sobre ellos el 
ojo atento de la maestra. 

El nivel intermedio debe pues organizarse intemamente como un 
proceso evolutivo e ir adaptando sus esquemas de funcionamiento a esa 
evolucion. Lo mismo debe decirse con respecto a los regimenes generales 

de trabajo escolar en cualquiera de las actividades curriculares. 

\ 

2. — Contenidos. Es indispensable que respondan a los objetivos 
politico-sociales antes enunciados. Por lo tanto, deben abarcar todo el 
aspecto cultural correspondiente e incluir contenidos y actividades op« 
tativos que den las oportunidades necesarias para el descubrimiento o 
afianzamiento de aptitudes y vocaciones. Sin embargo, con los resguar- 
dos necesarios como para que el alumnos tenga siempre la oportunidad 
de efectuar sus propias opciones, se deben armar disenos curriculares 
que garanticen que ningun alumno deje de tener la oportundad de pro- 
barse a si mismo en todas las actividades o contenidos fundamen tales. 

Es conveniente, asimismo, que se de la oportunidad de seleccionar 
contenidos del plan obligatorio para que los alumnos intensifiquen su 
actiyidad en un campo o, por el contrario, superen dificultades que- se/ 
les hayan presentado. ^ 
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Por las mismas razones fisico-evolutivas antes mencionadas, es con- 
veniente que se parta de una organization curricular basada en dos o 
tres areas de contenidos y se arribe a una estructuracixSn en cinco o 
seis anos 

3. — Las areas. Es muy importante senalar, con referenda a este 
aspecto de la organization de los contenidos en dreas, que aquello res- 
ponds a principios epistemoldgicos y didacticos enunciados hace mucho 
tiempo por distinguidas personalidades cientificas y pedagdgicas univer- 
sales. En efecto: tanto desde el punto de vista de la naturaleza de los 
diversos contenidos que son materia de consideracidn en los estableci- 
mientos escolares, como desde el punto de vista de las conveniencias 
metodol<5gicas de la labor docente, es indispensable que su tratamiento 
responds a las indisolubles relaciones que enlazan a unos con otros. Es 
decir: no se trata de que artificialmente se relacionen unos contenidos 
con otros, o que se busque trabajosamente la manera de conectarlas 
para “cumplir” imposiciones didacticas, sino que se debe responder a 
la naturaleza epistemoldgica y metodoldgica de dichos contenidos, la cual, 
necesariamente, los relaciona. Claro esta que para ello mas que una ca- 
pacitacidn did&ctica o metodoldgica es indispensable la cabal compren- 
sion de esa naturaleza. 

Se debe tener en cuenta que tales relaciones globalizadoras no son 
solamente exigencias del nivel intermedio, sino que tambien corresponden 
a la ensenanza secundaria tradicional. El olvido de esto ha motivado desde 
antano criticas muy dsperas pero acertadisimas, entre las que cabe re- 
cordar la de nuestro compatriota Ernesto Nelson, en su plan de reformas 
de 1915 (“Plan de reformas a la ensenanza secundaria en sus fines, su 
organizacidn y su f unci on social”, por Ernesto Nelson, Inspector General 
de Ensenanza Secundaria y Especial, sometido en 1915 a la consideracidn 
del Ministro de Justicia e Instruccidn Publica) y la del filosofo italiano 
Giovanni Gentile en su pequeno pero luminoso ensayo titulado “La uni- 
dad de la educacidn”, (cap. II del volumen “El ideal de la educacidn”, 
de G. Gentile, Ed. Revista de Pedagogia, dirigida por L. Luzuriaga, Ma- 
drid. 1936). Lo que sucede en el nivel intermedio es que esa globalizacidn 
puede todavia, por el alcance con que deben desarrollarse los contenidos, 
manifestarse exteriormente con m&s claridad, o sea que tanto en la con- 
creta organizaci6n curricular como en el numero de docentes resulta fac- 
tible manifestarla visiblemente, mientras que en el nivel secundario es 
necesario lograrla mediante la profundizacidn de los contenidos a cargo 
de los diferentes docentes y la inierrelacidn de estos entre si. Es decir, 
que el sistema de Areas en el nivel intermedio es nada m&s que una ca- 
racteristica organizativa exterior de una realidad profunda que debe 
darse en todo el transcurso de la ensenanza, desde el nivel elemental 
hasta el secundario. Si en la escuela primarid se confian todos los conte- 
nidos a un solo docente y en el nivel secundario los docentes se diversifican 
, ^r&cticamente para cada tipo de contenidos, en el intermedio evolucio- 
nan desde un caso al otro, ello significa precisamente que en este nivel 
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los alumnos deben ser ayudados a comprender la vinculacidn epistemolo- 
gica de los diferentes contenidos y simultaneamente a poderlos diferen- 
ciar sin que pierdan de vista en ningun ins -ante dicha vinculacidn. 

Con lo cual estaran en condiciones de iniciar el nivel secundario 
sin los errores conceptuales dirivados de la atomizacidn del saber y de 
acceder a los universitarios sin desconocer la integralidad de los conoci- 
mientos humanos. Pero lo obtendran mediante una transicidn gradual 
que atienda a los aspectos did&cticos y a los fundamentos psicopedago- 
gicos correspondientes. 

En sintesis: el sistema de ensenanza por dreas en el nivel interme- 
dio responde esencialmente a la finabdad de conducir a los alumnos 
a una correcta diferenciacidn epistemoldgica y metodologica de todos 
los contenidos del saber y del hacer humanos, lo que implica partir de 
su unidad . intrinseca inicial y continuar en un proceso de evolucidn 
gradual que, manteniendo la visidn de dicha unidad, llegue a la men- 
cionada diferenciacion. 

4, Actividades tecnicas y contenidos tecnologicos. Finalmente, es 

necesario aclarar el sentido de los contenidos de car&cter tecnoldgico en 
este nivel. Es oportuno comenzar, para ello, con una cita de Victor Mer- 
cante, el gran pedagogo argentino, egresado de la Escuela Normal de 
Parand. y fundador de la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la Uni?- 
versidad Nacional de La Plata, que en su libro 1 La Crisis de la Pubertad , 
en 1914, decia: “La escuela intermedia no es la escuela industrial, en la 
que lo tedrico y lo practico convergen en la formacion del maestro obrero. 
S61o arma defensas, completa una educacion comun, despierta vocaciones, 
disciplina las actividades prdcticas, da um cultura tecnica que integra- 
liza la ensenanza y completa la educacion del hombre en una funcion 
social a la edad en que puede realizarse, poniendo a unos en el camino 
definitivo de la vida obrera; a los otros en el camino de los estudios 
superiores, pero con disciplinas que sanearon sus sentimientos y sus 
convicciones acerca del trabajo. La escuela asi concebida es la continua* 
cion logica de la primaria y conduce a los estudios secundarios y pro- 
fesionales”. 

Este concepto es el que, en esencia, corresponde aplicar tambien en 
estos momentos, aunque adecuandolo al momento histdrico correspon- 
diente. Elf ectivamente , los contenidos tacnoldgicos en el nivel intermedio 
deben estar orientados a lograr, para todos los alumnos ’ 

12) Una adecuada formacidn humanistica, de tal forma que com- 
pren dan la relacion de la ciencia y la tecnica con los restantes 
campos del saber y de las artes; > 

22) Un perfeccionamiento de su capacidad de aprendizaje de los 
contenidos cientificos, sociales y esteticos; 

32) Descubrimiento y evaluacidn personal de sus aptitudes y voca'- 
ciones por las actividades tecnoldgicas; 
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49) Una capacidad suficiente como para incorporate con facilidad 
al mundo del trabajo productivo en campos determinados o pa- 
ra aprovechar con exito cursos breves ulteriores con el mis- 
mo objeto. 

A fin de poder obtener todas estas f inalidades, las actividades tec- 
nologicas deberan diversificarse segun las posibilidades de cada estable- 
cimiento y garantiazn a los alumnos oportunidades suficientes en la 
mayor parte posible de direcciones. En los anos finales del nivel inter- 
medio es necesario que se ofrezca la oportunidad de intensification prac- 
tica a los alumnos que manifiesten ya.grandes probabilidades de Volcarse 
directamente al mundo del trabajo. 



VX Los d i,ieultades operate del proceso de transformadodn. 

1. - Corresponds toatar 

tamente a la caracterizMion tituye mia realidad insoslayable 

TS°^VL P ^oe tormina afectando y modificando el marco 
en que ese nivel puede desenvolverse. 

2. - No es ficil — dT« sistema 

:ta«vo 

introduction hemos descnpto. Las ^ ^ 

cu™^ C '^ate^ler I y e edifi ci ® s l >e o r ® aniz ^ c '° n y 

relaciones con el inedio y con las f elemental y el nivel secun- 

• Para cada uno de estos Mpectos, e ' ^ indep endiente, sus pro- 
dario tradicionales habian elabora, gbludonea Sdecuadas para 

pias solueiones. Ahora hay que '"^o^pudie^ ^ en m 
la nueva circunstancia, que ! n ® un niee l mas, sino que, esen- 

prlmer momenta — solamente q moceso de education general 

cialmento, se caracteriza porque senonao secundaria, 

bdsiea (nivel elemental y™?\ m *^ 0) JZerTe cmo ma midad. 
ineluyendo tcdas sue nurdalulades, ^ 0 mcdOBm para 

- Esa unidad ^^aUvos^riduccidn, de supervision, de 
fines orgamzativos, admimstrativos ^dones 0 partes de una 

apoyo tecnico, etc., etc., pero sie P 0 desvinculadas. Serin, 

unidad y no unidades separadas, pe • n0 se pU eden leer sepa- 
cada una, como capitulos de un so o obrafi in^ependientes que, 

radamente porque e ™ hi i a d6n de hechos y episodios, son, 

aunque terminan conformando una 

sin embargo, unidades con vida propia. , 

a. _ ^ bdsqueda de solueiones para todos los puntos menconados 

deb e efectuarse educative de acuerdo con 

a) intermedio y secund^io= 

b) EL proceso transitorio de transformacion del sistema y de c - 
solidacion del nivel intermedio. 

Analizaremos por separado ias dos situaciones. 

uo caben dudas 
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de que lo m&s conveniente seria montar un organismo de gobierno comun 
que en su interior contara con departamentos o secciones diferenciados 
por mvel para atender los aspectos tecnicos (organization didactica cu- 
rriculum, apoyos docentes, etc.) que requiera cada nivel y que exigen 
notona diferenciacidn. 5 

b) Mientras se desarrolla el proceso de transformation del sistema 
y e consolidation del nivel intermedio, en cambio, es recomendable 
mantener en funcionamiento los actuates organos de gobierno y de con- 
duccion y crear otros, de caracter transform, que representen al nivel 
elemental y al secundario para encargarse de la marcha del nivel inter- 
medio. Esto, naturalmente, significa problema 3 administrativos y huma- 
nos muy grandes que seran ineludibles y que necesariamente acarrearan 
algunos trastornos. Pero de ninguna manera es posible ni adelantarse a 
constituir organismos unices de gobierno antes de tiempo ni conviene 
solucionar el problema encargando de la conduccion del nivel interme- 
dio a alguno de los actuates organismos que conducen el nivel elemental 

o el secundario, porque ello haria correr el riesgo mas grave que de 

cualquier manera — entrana el proceso de cambio y que consiste en dar 
a ese nivel intermedio un car&cter marcadamente primario o marca- 
damente secundario. En cambio, su conduccion transitoria por organis- 
mos mixtos permitted equilibrar una y otra influencia, una y otra tradi- 
cion, hasta que, lentamente, vaya surgiendo la tradicion organizativa 
humana y pedagogica propia del nivel. 

Todo lo dicho puede referirse tambien al personal. Indudablemente 
para la puesta en marcha definitiva del sistema educative estructuradd 
de acuerdo con las nuevas concepciones enunciadas, sera necesario for- 
mar personal docente especializado para cada nivel. De alii surgiran, 
tambien, los recursos humanos especializados por nivel para las tareas 
de supervision y de apoyos tecnicos, 

Pero entretanto llega ese instante, no hay otra solucidn — y es, ade- 
mas, conveniente— sino recurrir al personal docente del nivel primario 
con experiencia en ensenanza media o con titulo para el nivel secunda- 
rio o al menos con aptitudes o probada capacidad para los grados su- 
periors de la escuela primaria y, a la inversa, al personal docente de 
la escuela media con experiencia en la primaria o con titulo de maestro o 
con aptitudes o probada capacidad para los primeros anos del nivel se- 
cundario. La Argentina es, quiz&, uno de los pocos paises que pueden 

practicar esta solucion con buenas perspectivas de exito porque aegiin 

se ha expresado antes — cuenta con una apreciable cantidad de docentes 
con titulo y experiencia en los dos niveles. 

4* No hay dudas, sin embargo, que durante los primeros mo- 
mentos de implantacidn de las nuevas estructuras se presentardn difi- 
cultades operativas importantes y que s61o un gran esfuerzo de las au- 
tondades y del personal comprometido podri superarias. 

5. El nivel intermedio es, en estos momentos histdricos, una cria- 
tura que acaba de nacer. Al igual que en la vida bioldgicamente consi- 
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derada, esta etapa es la que significa los mayores riesgos y la que 
cuenta con las mayores probabilidad.es de enfermedad y de desaparicidn. 
Pero esos riesgos constituyen tambien las exigencias que la Naturaleza 
utiliza para probar la fortaleza de quienes se incorporan a su medio, 
sobreviven los fuertes y desapareceu los debiles. Desde el punto de vista 
de los fendmenos sociales, la situacion es identical las dificultades y los 
problemas que surgen para la implantacion de nuevas estructuras prue- 
ban si dstas llevan en si las respuestas necesarias y si se asientan sobre au- 
tenticas necesidades historicas. Los problemas y dificultades son, pues, 
pruebas utiles para que las novedades se afirmen y demuestren su valor. 
Representan momentos dificiles, pero suelen dar resultados fecundos. 



BASES PARA EL CURRICULUM DE LAS ESCUELAS 
DEL NIVEL INTERMEDIO 
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CONCEPTOS GENERALES 

La reforma educativa implica un proceso continuo que 
contempla innumerables aspects. Entre ellos la actua- 
lizacibn de los conceptos pedagogicos, did&cticos, admi- 
nistrativos, etc. Cuantos aqul se enuncian son parte de 
las bases sobre las que cada escuela confeccionarb su 
propio curriculum. 

Es necesario lograr un acuerdo sobre el significado que 
cada uno de estos conceptos posee para facilitar la cons- 
truction y la instrumentacibn del curriculum por parte 
de cada escuela. 

NIVEL INTERMEDIO 
Este nivel implica: 

1. Atender en forma especial las caracteristicas y ne» 
cesidades de una etapa del desarrollo psicofisico de 
los alumnbs no especificamente contemplada por los 
niveles primario y secundario. 

2. Facilitar una orientacibn b&sica de acuerdo con las 
necesidades, posibilidades e intereses de los alumnos 
que les permita continuar estudios en la escuela me- 
dia especializada o integrarse en el mundo del traba- 
jo a traves de un r&pido aprendizaje laboral. 

3. Brindar igualdad de oportunidades a traves de: 

3.1. Una f ormacibn b&sica comun para todos los alum- 
nos mbs completa que una instrumentalizacibn 
elemental. 

3.2. Un seguimiento sistematizado que asegure la per- 
manencia de los alumnos por lo menos durante 
nueve, anos de escolaridad obligatoria. 

CICLOS: 

El nivel intermedio comprende dos ciclos de dos anos ca- 
da uno: 

1. Observacibn. 2. Orientacibn. 



C1CL0 DE OBSERVACION 



Este ciclo implica la observation met6dica de los alum- 
nos, la exploration de sus inclinaciones, preferencias y 
aptitudes a traves de todo el proceso del aprendizaje y 
de actividades de ensayo que percritan al docente cono- 
cerlos mejor y facilitar su posterior orientacidn. 

Ademas de las areas o materias que integran el curricu- 
lum de la escuela elemental (lengua, matemAtica, cien- 
cias, etc.), el nivel intermedio brinda contenidos y acti- 
vidades de tipo tdcnico y econdmico. 

En este ciclo, el alumno rdta obligatoriamente por todas 
las actividades ofrecidas en cada una de las Areas si- 
guientes: 

— tecnica 

— econdmica 

— artes plasticas 

— musica 

Esta rotacidn y las actividades libres permiten una ob- 
servacidn sistemAtica y cientifica que facilita las posibi- 
lidades de revelar gustos, inclinaciones y aptitudes. 

CICLO DE ORIENT ACION 

• 

Este ciclo pretende lograr la orientacidn escolar. A travds 
de opciones, fundamentadas en la observacidn, ofrece la 
posibilidad de orientar inclinaciones y capacidades para 
facilitar la prosecution de estudios o la incorporation al 
mundo del trabajo. 

Este ciclo no pretende profesionalizar prematuramente, 
sino presentar a los alumnos un amplio campo de acti- 
vidades optativas en algunas Areas, como para permitirles 
conocer sus propias posibilidades y las que el medio les 
ofrece. El ciclo de orientation incluye las asignaturas 
correspondientes al tronco , comun iniciado en el primer 
ciclo. 

En el tercer y cuarto anos, las Areas tdcnicas, econdmica, 
musica y artes plAsticas orindan actividades en las mismna 
direcciones que eti' el primer ciclo, pero el alumno puede 
optar solamente por ura en cada Area como resultado 
de su preferencia. 1 ‘ v V. ; , i 

Haber optado por una actividad determinada dentro de ca- 
da Area en tercer ano no implica que. en cuarto ano deba 
necesariamente seleccionar la misma, pues puede optar 
por otra. ' ^ . 



Ejemplo: 

El alumno A concurre a una escuela que le ofrece estas 
posibilidades: 

1. Area tdcnica: carpinteria 

electricidad 

hojalateria, etc. (En zonas rurales las opciones 
responder An a las posibilidades de su medio). 

2. Area economics: contabilidad 

dactilografia 
archivo, etc. 

3. Musica: guitarra 

coro 

banda 

flauta dulce, etc. 

4* Artes plfeticas: grabado 
. . modelado 
pintura 
cer&mica, etc. 

, En 12 y 22 anos, el alumno A rota por todas estas especia- 
lidades. . . • 

En 32 ano se orienta hacia: 

Electricidad (tdcnica) 

Contabilidad (econdmica) 

Coro (musica) 

; CerAmica (artes pl&sticas) 

En 42 ano decide seguir con la misma actividad en el 
Area tdcnica (es decir electricidad) y en el Area de artes 
plasticas (cer Arnica), pero cambia en el &rea econdmica 
y opta por “archivo y en musica, por guitarra. 

Adem&s, el ciclo de orientacidn posibilita en cuarto ano 
y en calidad de opciones, la intensificacidn en algupa 
asi g nat ura del tronco comun, (matematica, lengua, bio- 
. logia* etc.). . 

Esto implica, solamente, una profundizacidn a traves de 
unidades optativas para aquellos alumnos cuya capacidad 
e interns en alguna asignatura les permita una intensifi- 
cacidn de los contenidos ya vistos en el tronco comun, 
pero no de otros contenidos distintos. 

. i 

CURRICULUM 

En este documento curriculum se usa con el siguiente sig- 
nificado: 



" Curriculum es la totalidad de actividades y aprendizajes 
, que el alumno realiza bajo la responsabilidad de la es- 
cuela”. 

Son elementoa del curriculum: los planes y programas; 
las actividades, las t4cnicas de evaluacidn y diagndstico 
psicosociologico; el material did&ctico y el mobiliario es- 
colar, el ambiente y las relaciones docente-alumno; el ho- 
rario; la orientacidn vocational y profesional; las relacio- 
nes con la comunidad, etc. 

De esta definicidn y de la enumeracidn de los elementos 
que la integran se deduce con claridad que el curriculum 
debe aer la obra de coda escucla. 

Estas bases s61o proporcionan directivas generales, orien- 
taciones y sistematizaciones que las escuelas tendr&n en 
cuenta para elaborar su propiq curriculum, de acuerdo 
con sus necesidades de desarrollo socio-econ6mico, sus 
caracteristicas peculiares, el nivel psi6olo‘gico y las aspi- 
raciones de los alumnos a' 16s cuales va dirigido. 

1.3. 0BJET1V08 

La enunciaci6n de los objetivoa en el rubro llamado “as- 
pecto orientador” es fundamental para determinar clara- 
mente la orientacidn que se ,dar& al curriculum. 

Los objetivos consisten en la determinacidn de las con- 
, ductas o productos del aprendizaje que los alumnos deben 

alcanzar al t^rmino de las distintas etapas. Estos obje- 
tivos pueden ser: generales y especificos, de nivel y de 
ciclo. Los objetivos especificos del nivel intermedio se des- 
doblan en objetivos de cada uno de los ciclos, los que a 
su vez se traducen en objetivos generales de materia o de 
Area. El doccnte, debe fijar los objetivos especificos ope- 
racionales para cada una de las clases. 

1.4. * CONTENIDOS 

Contenido es todo lo que el alumno incorpora por medio 
de actividades de aprendizaje y se refiere a conocimien- 
tos, ideales, actitudes, habilidades y destrezas, considera- 
dos necesarios para desenvolverse en el medio en que le 
toca vivir. 

t Los contenidos est&n expresados en forma sint4tica para 

posibilitar su flexibilidad y adaptabilidad. Estdn torna- 
dos de la vida cultural, que comprende la lengua, el arte, 
el medio ambiente, la ciencia organizada, la vida cotidia- 
na, la vida civica, etc. 

ll 1 1' ' 
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ACTIV1DADES 

Son medios para que el alumno logre los objetivos que la 
escuela le propone. 

Solo se mencionan algunas, a modo de ejemplo, para que 
cad a escuela y cada docente elijan las m&s adecuadas, pero 
recordando siempre la necesidad de que sean los alum- 
nos quienes las realicen. 



2 . 



FUNDAMENTOS 



2.1. FUNDAMENTO FILOSOFICO 

La educacion debe lograr un proceso de personalization 
y liberation del alumno, de tal modo que la escuela cons- 
tituya un ambiente donde encuentre las condiciones para 
desarrollar su propio proyecto personal. Ninguna edu- 
cation puede reemplazar la decision personal de realizar 
la propia vocation y la escuela debe ayudar a descubrir- 
la mediante la adequation de sus metodos a las etapas 
evolutivas del alumno. 

Esta educacion personalizante y liberadora exige una ac- 
titud de respeto por la persona del alumno, a quien no se 
debe imponer una conception determinada de la vida 
sino ayudarlo a construir la propia en dialogo constante 
con los educadores. Estos deben ayudarlo a descubrir su 
autentica vocacion y a adquirir los medios que le hagan 
posible realizarla. 

Sin embargo, el proyecto personal de cada alumno debe 
cumplirse dentro de una comunidad (familiar, escolar, 
national, etc.) la que debe estar presente en la estructu- 
racion misma de cada vocacion personal para salvarla 
de un individualismo que desnaturalizaria dicho proyecto. 
Por ser la persona intrinsecamente social, esta dimension 
no supone un limite de su libertad personal sino una ma- 
yor plenitud de ella. 

Dado que el hombre es por naturaleza una persona social, 
el ejercicio de su libertad no puede desconocer esta di- 
mension sin frustrarse como libertad. La comunidad es- 
colar resulta, pues, un ambiente necesario para este des- 
cubrimiento de la propia vocacion y en el el alumno debe 
ejercitarse en poner sus opciones personales en funcion 
de las necesidades de quienes lo rodean. 

Esta dialectica de vocacion personal y realization comu- 
nitaria o social ira formando en los alumnos su propia 
escala de valores, que tampoco en este caso puede ser 
impuesta extrinsecamente por los educadores, sino cons- 
truida en dialogo constante de formador y alumno. 

El nivel intermedio constituye una etapa clave en este 
descubrimiento de los valores, que en la adolescencia co- 
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mienzan a consolidadse con los planteos reales de orden 
moral. En este sentido, nuevamente la comunidad escolar 
y su modo concreto de vida tienen la maxima importan- 
cia, ya que los valores morales se muestran ineludible- 
mente en las relaciones entre los hombres. 

El concepto de comunidad no puede restringirse tampoco 
a la comunidad proxima (familia, escuela region) sino 
que debe abrirse gradualmente a las demas comunidades 
en que la persona estk insertada (la nation, el continen- 
te, el mundo), haciendose cargo tambien de sus necesida- 
des y requerimientos y de la funcion que la persona pue- 
de cumplir en ellas. La comunidad escolar perderia su 
caracter mediador si se constituyera en un grupo cerra- 
do, que no ayudara al alumno a hacerse cargo de las ne- 
cesidades de la sociedad en que vive. 

Finalmente, la educacion liberadora debe abrir el camino 
para una concepcion trasccudsnts de la existencia humana, 
entendiendo por tal la reflexion y option por su sentido 
ultimo. Tampoco en este caso el educador puede imponer 
al educando su propia concepcion religiosa o filosofica, 
sino que debe ayudarlo a plantearse el problema del sig- 
nificado ultimo de la vida humana y a optar coherente- 
mente por el. 

En sintesis, una concepcion filosofica de la educacion 
que pretenda educar en libertad implica una verdadera 
confianza en ia persona humana, ya que supone que la 
relation entre los hombres autenticamente vivida evi- 
dencia valores morales individuates y colectivos sin que 
la educacion debe imponerlos desde fuera. 

La mision de la escuela consiste en este caso en crear 
el ambiente necesario para que la vivencia de esos va- 
lores se desarrolle asi como para prestar la ayuda mas 
apta al educando durante ese proceso. 

FUNDAMENTO POLITICO 

La reforma del Sistema Educativo Argentino, incluida en 
el Plan National de Desarrollo, tiene entre sus objetivos 
el de universalizarlo y democratizarlo. Sobre la base de 
la consolidation del principio de igualdad de oportunida- 
des y de la decision de crear mas y mejores establecimien- 
tos escolares diversificados, se ha dispuesto, como meta 
de una primera etapa, la implantacion de una educacion 
escolar basica, comun y gratuita de nueve anos, dividida 
en dos niveles: elemental (einco anos) e intermedio (cua- 
tro anos), asi como la formacion basica o anexa al nivel 
medio. A partir de 1980, la meta estara constituida por la 
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universalization del nivel medio y la formacion profesional 
conexa, junto con sistemas de educacion permanente, a 
traves de la utilization de nuevas tecnicas y de los medios 
de comunicacion de masas. 

La extension de la obligatoriedad escolar, llevada de los 
actuates siete aons a nueve, dara a todos y cada uno de 
los habitantes del pais la cultura general basica requerida 
para mejor desenvolverse en la vida cotidiana de la civi- 
lization contemporanea y para contribuir a la satisfaction 
de las necesidades del desarrollo nacional. Asimismo, brin- 
dara a la universalidad del pueblo la formacion civica ba- 
sica necesaria como para ejercitar plenamente los dere- 
chos reconocidos por la Constitution Nacional y cumplir 
cabalmente con las obligaciones que impone. 

El aseguramiento efectivo del principio de igualdad de 
oportunidades permitira a todos y a cada uno de los ha- 
bitantes acceder al mayor nivel educativo que le permitan 
alcanzar, conjugadamente, tanto su capacidad como su 
voluntad. 

FUNDAMENTO SOCIOLOGICO 

Nuestra sociedad moderna, en plena y acelerada trans- 
formation de estructuras sociales y economicas, necesita 
que la educacion, como parte integrante de este proceso 
social, evolucione y avance sobre su epoca, para servir de 
vanguardia y evitar convertirse en un obstaculo que trabe 
su proceso de desarrollo. 

Esta evolution implica expandirse, universalizarse. La ex- 
tension a nueve afios de escolaridad obligatoria facilita 
este proceso. El nivel intermedio permite retener al alum- 
no en el sistema porque presta una atencion especial y ade- 
cuada a la etapa de desarrollo de su personalidad. 
Ademas, le facilita el pase entre el nivel elemental y el 
medio porque, al posibilitar una efectiva articulation, eli- 
mina los embotellamientos de nuqstro sistema que dificul- 
tan la prosecution de estudios. 

El nivel intermedio brinda igualdad de oportunidades de 
aprendizaje a todos los alumnos. 

En esta epoca de cambios asincronicos y transformaciones 
aceleradas, importa al nivel intermedio la formacion de 
un tipo de personalidad plastica que combine la estabili- 
dad emocional con la flexibilidad intelectual a fin de adap- 
tarse a una sociedad en cambio y asumir activamente, 
como individuo sano y creador, la formacion de nuevas 
estructuras en las que estar& inmerso, con la suficiente 
capacidad discriminadora para rescatar del pasado los ele- 



mentos positivos y reemplazar a aquellos que ya perdie- 
ron su funcion. 

FUNDAMENTO METODOLOG1CO 

La accion educativa debe concentrarse en el aprendizaje 
por medio de la participation activa de log alumnos en 
ocupaciones y trabajos semejantes a los de la vida diaria. 
Se debera educar a traves de la accion, de la experiencia, 
del trabajo personal, sin acumular indiscriminadamente 
conocimientos, desarrollando las capacidades mentales, 
morales y manuales y cultivando las destnzas y los habi- 
tos racional e inteligentemente. Este enfoque permite efec- 
tuar una obra didactica positiva que facilita la formation 
del caracter y el desarrollo intelectual de los alumnos. 
El sentido fundamental de este tipo de actividades es el 
de desarrollar con un minimo de materias instructivas un 
maximo de destrezas, capacidades y satisfacciones por el 
trabajo, puestos al servicio de lo significativo y vital para 
el alumno. 

Se debe tender al estimulo del pensamiento original y de 
la inventiva para lograr la expresion creadora de los alum- 
nos, incentivando todo esfuerzo personal realizado por 
ellos. 

Estas actividades contribuyen al logro de una personali- 
dad adulta, madura y estable. 

El trabajo en grupos es otra tecnica importante en este 
nivel, pues permite lograr objetivos de autorrealizacion 
en la medida en que los alumnos pueden integrarse ade- 
cuadamente en su grupo de pares respetando las normas, 
aceptando limitaciones y proponiendo actividades y acti- 
tudes creadoras y personales. 

El docente debe promover un ambiente agradable que mo- 
tive a los alumnos para que, por medi^* de la curiosidad, 
la observation y el interes, realicen aprendizajes utiles, 
efectivos y duraderos. Estas tecnicas, acompanadas de 
otras que el maestro considere utiles y convenientes, con- 
tribuiran al logro de los principios de socialization y per- 
sonalization. 

FUNDAMENTO PSICOLOGICO 

El escolar de 11 a 15 6 16 anos corresponde a la pobla- 
cion estudiantil del Nivel Intermedio. Esto significa ubi- 
car psicologicamente al alumno en el periodo final de 
la latencia y en el comienzo de la adolescencia. Cronolo- 
gicamente, el periodo de latencia se extiende desde los 



6-7 anos hasta el comienzo de la pubertad. A1 finalizar 
el periodo de latencia, que coincide con los ultimos grados 
de la escuela elemental, el alumno culmina una etapa 
de su desarrollo. En este periodo de los anos intermedios, 
el alumno va a la escuela y, en terminos de desarrollo, 
esta escolaridad es particularmente apropiada para el. 
El alumno ya ha establecido una seguridad basic? en su 
ambito familiar y vuelve su atencion hacia el mundo en 
general. Desea conocer que son las cosas, como funcionan, 
para que sirven, como se hacen y de donde vienen. Esto 
permite ampliar el panorama que la escuela elemental 
le ofrece. 

La adolescencia abarca un vasto periodo de acelerado 
crecimiento fisico y psicologico. Su comienzo puede ser 
determinado mediante la observation de los cambios fi- 
sicos. 

Las modificaciones de la estructura psicologica tienen 
lugar en forma paralela a aquellos. 

En las sociedades modernas, la adolescencia se define, 
desde el punto de vista de la edad, como el periodo com- 
prendido entre los 12 y los 18 anos, siendo estos limites 
relativos y flexibles. 

Es un periodo de cambios radicales en la totalidad del 
individuo: fisicos, sociales y psicologicos, profundamen- 
te interrelacionados, que le exigen distintas adaptaciones 
sociales, de la propia independencia, vocacionales, religio- 
sas, ideologicas, que no logra sin conflictos. 

En el sentido fisico, la adolescencia concluye con el esta- 
blecimiento de la estructura corporal madura y con el 
funcionamiento maduro de las glandulas de secretion 
interna, particularmente las que se relacionan con el sis- 
tema reproductor. 

El termino pubertad se usa para hacer referenda a este 
periodo vital de maduracion de las funciones reproduc- 
toras. 

Algunas caracteristicas de la adolescencia son universa- 
les, otras culturales. 

Interesa comprender como son vividos los cambios para 
realizar una tarea de conduction eficaz. 

Repercusion psicologica de los cambios cor por ales: La 
identidad es un sent’miento interno de mismidad y de 
continuidad, una unidad sentida por el individuo y reco- 
nocida por los otros. Esa identidad implica saber “quien 
soy”. 

Se puede hablar de una identidad infantil, de una iden- 
tidad adulta, de una identidad adolescente. El adole c .cente 
esta muy preocupado por su cuerpo, porque dicho cuer- 



po expresa quien es el. El cuerpo esta cambiando, enton- 
ces el ya no es el raismo. La identidad se logra a traves 
de una serie de identificaeiones introyectivas y proyecti- 
vas, en las que juegan un papel importante los adultos 
significativos y los propios pares. 

El adolescente necesita del grupo y necesita de un grupo 
particular, el grupo de sus iguales, de sus pares. A tra- 
ves de este grupo, el adolescente se relaciona con el mun- 
do adulto. La solution de su crisis de identidad no puede 
lograrla solo. El grupo puede facilitar j entorpecer el 
logro de una identidad madura por medio de los procesos 
de interaction y comunicaeion que se dan en el mismo. 
El alumno del nivel intermedio esta en plena elaboiacion 
de su crisis de crecimiento. Elio implica que esta aboca- 
do a la realization de cierto numero de tareas evolutivas. 
“Una tarea evolutiva” es: 

‘’Una tarea que surge en un cieto periodo de la vida del 
individuo, cuya debida realizaeion lo conduce a la feli- 
cidad y al exito en las tareas posteriores, y cuyo fra- 
caso lo conduce a la infelicidad, a la desaprobacion de 
la sociedad y a la dificultad en el logro de tareas pos- 
teriores”. (R. Havighurst). 

Algunas tareas surgen del desarrollo fisico, tal como 
aprender a caminar; otras, de las presiones culturales de 
la sociedad, como aprender a leer, participar como ciuda- 
dano, etc.; otras, de las aspiraciones y valores internali- 
zados por el joven, como elegir una carrera. 
Sinteticamente, las tareas evolutivas mas importantes de 
los adolescentes son: 

1 . Acer. / los cambios fisicos. 

2 . Alcanzar una relation social madura con ambos sexos. 

3 . Llegar a ser emocional y personalmente independiente 
de los padres y otros adultos. 

4. Elegir una ocupacion y capacitarse para cumplirla. 

5. Prepararse para el noviazgo y el matrimonio. 

6. Iniciarse en las responsabilidades civicas. 

7. Lograr una identidad personal, con una ideologia mo- 
ral y una filosofia de la vida. 

8 . Obtener seguridad de independencia economica. 

En este periodo, el alumno comienza alguna de las mas 
importantes de estas tareas evolutivas. 

Repercusion de los cambios psicologicos en el rendimiento 
escolar del alumno. 

El educador debe estar informado para interpretar los 
cambios que se suceden aceleradamente durante el creci- 



miento. Su optica puede ser muy precisa en la medida en 
que unifique tecnicas de observacidn y experimentales pa- 
ra su aplicacion a la pedagogia. 

El puber, concretamente, es “un alumno del nivel inter- 
medio”. El docente debe comprenderlo y ayudarlo para 
que “asimile operativamente” ; es decir, elabore su saber. 
Los estudios experimentales de Inhelder y Piaget han de- 
mostrado que el estudio de desarrollo que se inicia hacia 
los 11-12 anos no constituye un nivel de completamiento con 
respecto al estado anterior, sino que se construyen siste- 
mas operatorios nuevos que permiten caracterizar este 
pensamiento por la constitution de a’gunos metodos de 
induction y verificacidn sistem&tica que son desconocidos 
en el pensamiento concreto del nino. Corresponden a una 
nueva estructuracidn operatoria cuya caracteristica es la 
de coordinar las “inversiones” y “reciprocidades” en una 
“combinatoria I.N.R.C.” o “grupo de las cuatro transfor- 
maciones”, propia de la ldgica proposicional (pensamiento 
formal del preadolescente y del adolescente) . 

Desde el punto de vista genetico, las construcciones men- 
tales no quedan acabadas jam&s y el hecho de que per- 
manezcan “abiertas” — hipotesis muy reciente — lleva a 
considerar toda construction capaz de prolongarse en 
construcciones ulteriores. 

Para que el docente pueda ubicarse en el nivel del alumno, 
— de acuerdo con la teoria de la inteligencia de Piaget — 
es necesario que conozca su desarrollo por reconstructio- 
ns e integraciones sucesivas y jerarquizadas a partir del 
nacimiento, ya que se debe tener presente todo el proceso. 
La continuidad secuencial que analizamos en el nivel hi- 
potetico-deductivo del alumno de escuela intermedia su- 
pone un comienzo en el nivel senso-motriz y pre-opera- 
cional hasta 7 anos. 

Si los problemas por resolver son heterogeneos, llegara a 
resultados poco coherentes y aun contradictorios. Este tipo 
de “analisis concreto” lo lleva a resultados confusos. 

A la luz de esta teoria, por ejemplo, el analisis de los 
errores en que incurran los alumnos ofrece datos sobre su 
nivel evolutivo. Pueden seguirse paso a paso los progresos 
operatorios del pensamiento concreto. Mas adelante, pro- 
cede en algunas situaciones a "una disociacion activa y 
experimental”. Tienen exito en algimos casos y en otros 
no. Poco a poco se ven evolucionar “agrupamientos” de 
mayor generalidad (multiplicativos de clases o de relacio- 
nes; tablas de doble o triple entrada), hasta que par- 
tiendo de los conjuntos multiplicativos construye su “con- 



junto de partes” por medio de una nueva clasificacion : 
agrupamiento de segunda potencia, “estructura combinato- 
ria” en la elaboracion del pensamiento formal. 

En este caso, el pensamiento no opera unicamente sobre 
lo real , sino tambien en funcion de lo posible: operaciones 
proposicionales (implicaciones, disyunciones, incompatibi- 
lidades, etc.), permiten a los alumnos eliminar sistema- 
ticamente las contradicciones despejando la compleja 
realidad. 

Es decir, el alumno opera, pero no tiene conciencia de que 
posee el “sistema” de operaciones proposicionales en tan- 
to“sistema”, ya que ha sido necesario el trabajo de los 
logicos para elaborar tal logica reflexiva. 

De una manera general, la verification propia de este nivel 
consiste en disociar factores no dados en la observation 
directa y componer los factores disociados en operaciones 
de conjuncion y de implication. 

La ley por descubrir supone una elaboracion formal, pero 
preparada por una larga estructuracion concreta. 

Este tipo de razonamiento formal se aplica a datos fisi- 
cos y experimen tales , por ejemplo, aplicacion del metodo 
experimental para el aprendizaje de las Ciencias Natura- 
les: “permite disociar los factores mediante hipotesis pre- 
vias y hacerlos variar de manera experimental neutrali- 
zando los demas o combinandolos de diversos modos” 
(Piaget). Favorecer el espiritu de investigation, permiti- 
ra implicaciones a la pedagogia del aprendizaje conocien- 
do la teoria de los procesos de constructividad. 

Ademas, no debe olvidarse que el alumno evoluciona en 
un universo interindividual y el equilibrio progresivo de 
las estructuras se logra co-operativamente. 

El rol de lo social en los procesos de des-centracion del 
pensamiento permite la comprension del progreso cog- 
noscitivo, afectivo y moral; siendo la afectividad la energe- 
tica fundamental. 

La culminacion de estos procesos se da paralelamente a 
una afirmacion de autonomia y subordinacion a una es- 
cala de valores, no abstracta, sino que prepara al joven 
para la adopcion de un rol en la sociedad. Un rol que el 
debe actuar, participando en su eleccion. 

En los fundamentos filosoficos de estas “Bases” esta 
explicitado el respeto por la vocacion personal y la reali- 
zacion comunitaria y social que ira fonnando en los 
alumnos su propia escala de valores. 
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PRINCIPIOS 

Son los conceptos rectores de la actividad pedagogica a 
la que proveen de una determinada finalidad. En este 
nivel, ser&n principios rectores la personal’ -ion, la so- 
cialization, la orientation, la regionalization y la articu- 
lation vertical. 

PERSON ALIZACION 

Este prineipio implica favorecer en el alumno el desarro- 
llo de sus potencialidades, para lo que se tendr&n en 
cuenta sus rasgos y diferencias individuales. La educa- 
tion ayuda a la liberacidn de los condicionamientos so- 
cio-economicos y permite a los educandos encontrar el 
camino para su autorrealizacion. 

Si se permite a cada individuo lograr el maximo de sus 
posibilidades, se contribuye eficazmente a la concretion 
de su propio beneficio y el de su comunidad. 

SOCI ALIZACION 

El sistema escolar provee al alumno de oportunidades 
que le posibiliten la formacidn integral de su persona- 
lidad desde distintos puntos de vista. Uno de ellos es 
el aspecto social, que permite al alumno sentirse parte 
de una totalidad con la que debe integrarse en su calidad 
de miembro activo. 

La escuela intermedia intenta lograr en el alumno la 
madurez social que le permita asumir las normas de su 
grupo y asimilar las pautas que ordenan la vida civica 
para una paulatina asuncion de su responsabilidad como 
ciudadano. 

La escuela intermedia brinda oportunidades y experien- 
cias que posibilitan el ejercicio efectivo de los principios 
que guian la vida democratica. 

ORIENTACION 

El nivel intermedio ofrece al alumno oportunidades para 
descubrir sus necesidades, intereses y aptitudes; evaluar 
su capacidad y desarrollar sus actitudes e ideales. 



La orientation ayuda al alumno en la solution de sus pro- 
blemas individuales y grupales, y por ello debe atenderlo 
en forma personal y grupal para tratar de prevenir ina- 
daptaciones, resolver perturbaciones, adoptar decisiones 
y evitar las frustraciones que la falta de orientation o la 
mala election puedan acarrearle. 

La orientation recibida en el nivel intermedio por el alum- 
no le posibilitar& reorientarse en su vida ulterior median- 
te la posesion de actitudes flexibles f rente a los cambios. 

REGION ALIZACION 

El Sistema Educativo, particularmente en el nivel inter- 
medio, debe brindar a cada region la posibilidac*. de adaptar 
los curricula a las caracteristicas y necesidades locales. 
La flexibilidad de este documento tiende al logro de estas 
aspiraciones en las distintas regiones o provincias. Cada 
comunidad elabora su propio curriculum de acuerdo con 
sus peculiares caracteristicas teniendo como principios 
rectores los lineamientos de desarrollo que son decision 
de la politica nacional, los aspectos tecnicos sugeridos a 
traves de estas bases y los aportes del saber pedagogico 
del equipo docente escolar. 

ARTICULACION 
ARTICULACION VERTICAL 

La palabra intermedia alude a la peculiar situation de 
este nivel ubicado entre el elemental y el medio, cuya 
f uncion primordial es vincularlos f acilitando el pase de 
uno a otro. Esta circunstancia hace que la articulation 
vertical sea uno de los principios mas importantes. Obje- 
tivos, contenidos, actividades y aspectos administrativos 
en este nivel complementan los logros de la escuela ele- 
mental. Este nivel por una parte supone el limite de obli- 
gatoriedad escolar, y por otra debe brindar la capacita- 
ci6n necesaria para continuar estudios en el nivel siguien- 
te, que brinda aceeso a la Universidad o a una especiali- 
zacion o profesion de nivel medio. Un plan de estudios 
especializado para el nivel medio evidencia la necesidad 
de una precisa articulation para que este se apoye en la 
instrumentalizacidn lpgrada en el nivel intermedio. Las 
opciones (contenidos, actividades) del segundo ciclo del 
nivel intermedio permiten la preorientacion vocational del 
adolescente en lo qve respecta a sus gustc^ o inclinacio- 
nes y capacidades y facilitan la selection de los estudios 
de nivel medio. 



ARTICULACION HORIZONTAL 

Permite una coordination de las actividades optativas pa- 
ra facilitar la reorientation del alumno. 

Ambas articulaciones deben ser atendidas permanente- 
mente en la confection del diseno curricular. 



ASPECTOS DEL CURRICULUM 

Sobre la base de lo anteriormente dicho, cabe senalar que 
en el curriculum se integran todos los elementos que 
intervienen en la dinamica del proceso ensenanza-apren- 
dizaje; es decir, los factores que en forma directa o indi- 
recta se relacionan con los distintos aspectos del proceso. 
El analisis de los elementos del curriculum permite distin- 
guir los siguientes aspectos: 

4.1. Aspecto Orientador. 

4.2. Aspecto Interrelacional. 

4.3. Aspecto Organizativo. 

4.4. Aspecto Cualitativo. 

4.5. Aspecto Instrumental. 

ASPECTO ORIENTADOR 

La formulation de los contenidos del curriculum responde: 
a la explicitacidn de los objetivos del Sistema Escolar. 
Estos objetivos orientan la selection de los contenidos- 
y actividades y se traducen en los objetivos de aprendi- 
zaje de nivel y de ciclo. 

OBJETIVOS DE SISTEMA ESCOLAR 
OBJETIVOS GENERALES DEL SISTEMA ESCOLAR 

1. Favorecer el desarrollo integral del alumno para lo- 
grar una personalidad creadora con las notas de va- 
lores y de trascendencia que informan los principios 
enunciados en las politicas nacionales. 

2 . Coadyuvar a la formacidn del alumno para la practica 
responsable de la democracia como estilo de vida y 
como forma de cooperation y de participation so- 
cial, econdmica y politica. 

3. Promover la orientacidn vocacional y la capacitacion 
del alumno segun sus necesidades, intereses y apti- 
tudes, conforme con las exigencias del desarrollo na- 
cional y regional. 

4 . Desarrollar en el alumno las actitudes que posibiliten 
su permanente perfeccionamiento. 



5 . Contribuir a la f ormacion del hombre en cl marco de 
su realidad familiar, social y national y promover la 
capacidad de comprender el pasado historico y de 
participar, con sentido creador, en la integration y 
el desarrollo del pais, con la valoracion de las par- 
ticularidades regionales y de las implicaciones y res- 
ponsabilidades continentales y mundiales. 



1. Afianzar y acrecentar los conocimientos y las habi- 
lidades instrumentales basicas. 

2 . Favorecer el desarrollo del pensamiento logico-formal. 

3. Completar la formation cultural basica. 

4. Favorecer el proceso personalizado del aprendizaje. 

5. Intensificar el conocimiento y el uso correcto del 
idioma nacional, y el desarrollo de actitudes y habi- 
lidades que favorezcan una adecuada comunicacion. 

6. Promover actitudes que favorezcan la comprension 
de los medios de comunicacidn masiva y de su in- 
fluencia. 

7. Estimular la iniciativa personal y la capacidad crea- 
dora. 

8. Afianzar y acrecentar los conocimientos y habilida- 
des que aseguren el desempeno eficaz en las situatio- 
ns que plantea la vida cotidiana. 

9. Fomentar experiencias de vida en la naturaleza, la 
practica de deportes y las actividades recreativas. 

10. Orientar para el uso del tiempo libre. 

11. Ampliar la information y consolidar habitos y acti- 
tries relativos al cuidado de la salud en su dimen- 
sion personal y social. 

12- Facilitar la aprehension de una escala de valores y 
de un sistema de normas, que tornen posible en el 
alumno la adoption de conductas conscientes y res- 
ponsables. 

13. Preparar para asumir las responsabilidades propias 
de la vida familiar. 

14. Estimular la participation en la vida social con sen- 
tido solidario. 

15. Afirmar la incorporation en la comunidad regional 
y nacional, con la comprension de su pasado histo- 
rico y el compromiso de construir su futuro. 

16. Fomentar el ejercicio responsable de la libertad y 
de las obligations del ciudadano, estimulando ac- 
titudes de cooperation, respeto mutuo y justicia. 



4. 1.1. 2. 



OBJE7IVOS DEL NIVEL INTERMEDIO 
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17 Estimular y canalizar el desarrollo de aptitudes e 
intereses por medio de una diversidad de experiencias 
que posibiliten una decision vocacional. 

18. Promover la realization de experiencias de trabajo 
en funcion de los requerimientos del desarrollo lo- 
cal y regional. 

19 Cultivar las capacidades necesarias para la activi- 
dad economica y cientifica-tecnologica del mundo 
moderno. 

20 Capacitar para proseguir estudios de nivel medio. 

21 Preparar y motivar al alumno para la education per- 
manente. 

OBJETIVOS GENERALES DE APREND1ZAJE DEL 
NIVEL INTERMEDIO. 

De los objetivos del Nivel Intermedio (1.12 ) aproba- 

dos por la IV Reunion de Ministros, se derivan los si- 

guientes objetivos generales de aprendizaje del Nivel In- 
termedio. 

Lograr que el alumno: 

1. Afiance los conocimientos, habilidades y actitudes 
adquiridos en el nivel elemental. 

2. Desarrolle el pensamiento logico-formal y una con- 
ducta moral para alcanzar paulatinamente una per- 
sonalidad autonoma. 

3- Comprenda y acepte una escala de valores y un sis- 
tema de normas que le permitan actuar consciente y 
responsablemente. 

4. Acreciente los conocimientos y las. habilidades ins- 
trumen tales basicas que le permintan comprender las 
distintas areas de la cultura. 

5. Afiance el uso correcto del idioma nacional y se ini- 
cie en el uso de un idioma extranjero como rnedios 
de comunicacion y. posibilidades de expresion crea- 

dora. 

6. Acreciente los conocimientos e intensifique el desa- 
rrollo de actitudes tendientes a lograr una progresi- 
va integration en la comunidad argentina con la ple- 
nitud de su legado historico, sus valores vigentes, 
su ordenamiento institucional, sus caracteristicas re- 
gionales y las demands o del desarrollo nacional. 

7. Acreciente los conocimientos en el area de las cien- 
cias naturales, para resolver problemas mediante el 
uso del metodo cientifico. 



8. Acreciente la informacion y afiance la asuncion de 
actitudes y habilidades referentes a la higiene per- 
sonal y publica y al cuidado de la salud. 

9 . Intensifique la pr&ctica deportiva y la Sana recrea- 
oi6n para utilizar su tiempo libre. 

10. Desarrolle sus aptitudes e intereses para posibilitar 
su realization personal y una mayor capacidad de 
creation e iniciativa. 

11 . Se adecue a su medio social a traves de la adoption 
de normas que le permitan participar en la vida de 
la comunidad por medio de los procedimientos de la 
democracia. 

12. Realice los aprendizajes que posibiliten su posterior 
decisidn vocacional. 

13. Realice los aprendizajes indispensables para conti- 
nuar su formation en el nivel medio y adquiera con- 
ciencia de la importancia de una education perma- 
nente. 

OBJETIVOS ESPECIFIOOS DE APRENDIZAJE DEL 
NIVEL INTERMEDIO 

Lograr que el alumno: 

1.1. Profundice los conocimientos adquiridos en el ni- 
vel elemental. 

1.2. Profundice las habilidades adquiridas en el nivel 
elemental. 

1.3. Profundice las actitudes adquiridas en el nivel 
elemental. 

1.4. Aplique el pensamiento logico-formal para la re 
solucidn de problemas. 

1.5. Acreciente las habilidades que le permitan resol- 
ver aituaciones problematicas. 

1.6. Acreciente la practica de la actividad escolar 
intelectual realizada cooper ativamente para resol- 
ver situaciones mediante la discusion y una com- 
prension de los distintos puntos de vista. 

1.7. Acreciente los h&bitos de observation cuidadosa 
para considerar los hechos desde un punto de 
vista cientifico. 

2.1. Profundice el conocimiento de sus propias posi- 
bilidades y limitaciones para adoptar conductas 
concientes y responsables. 

2*2. Acepte conscientemente una escala de valores que 
le permita adoptar conductas responsable. 



2.3. Acepte conscientemente patrones de conducta que 
orienten la conrcrscion de una personalidad inte- 
grada y autonoma. 

2.4. Internalice pautas de conducta propuestas por la 
escuela y la comunidad. 

2.5. Adopte racionalmente norm&s de sana competen- 
cia en el juego y en el deporte. 

3.1. Adquiera habilidad para expresar oral y fluida- 
mente su pensamiento. 

3.2. Adquiera habilidad para expresar por escrito y 
fluidamente su pensamiento. 

3.3. Intensifique el conocimiento de los patrones or- 
tograficos del idioma nacional. 

3.4. Adquiera el dominio de las estructuras sintacti- 
cas del idioma nacional. 

3.5. Adquiera conocimientos practicos que posibiliten 
la redaction de documentos usuales. 

3.6. Intensifique las habilidades que le permitan leer 
expresivamente en la lengua materna. 

3.7. Intensifique el interes por las lecturas de tipo re- 
creativo, literario, cientifico y tecnico. 

3.8. Actue con eficiencia en las situaciones individua- 
ls y sociales que requieran conocimientos mate- 

maticos. 

3.9. Sistematice los conocimientos matematicos adqui- 
ridos en el nivel elemental. 

3.10. Se inicie en el estudio de algunas estructuras ma- 
tematicas particulares. 

3.11. Se familiarice coil el metodo axiomatico. 

3.12. Pueda acceder a estructuras matem&ticas mas ge- 
nerates. 

3.13. Adquiera los conocimientos basicos para prose- 
guir estudios en las distintas modalidades del ni- 
vel medio. 

4.1. Afiance el uso del idioma nacional como medio de 
comunicacion y de integracion en la comunidad. 

4 2. Afiance la adquisicion de habilidades en el uso 
del idioma nacional que le permitan expresarse 
creativamente. 

4.3. Se inicie o continue en el uso de un idioma extran- 
jero que le permita acrecentar su cultura y la 
comunicacion, asi como su paulatina integracion 
en la comunidad interoacional. 

5.1- Acepte conscientemente su responsabilidad como 
integrante de la comunidad argentina. 
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Intensifique la comprension del legado historico, 
los valores vigentes y el ordenamiento institu- 
tional. 

Intensifique el conocimiento de la comunidad local, 
regional y nacional. 

Realiee actividades que impliquen el uso continuo 
de la observation, la comparacion, la experimen- 
tation y la generalization para desarrollar una 
actitud cientifica. 

Intensifique su conocimiento de los elementos del 
mundo natural que le permitan comprender efi- 
cazmente las leyes que lo gobiernan. 

Intensifique los conocimientos que posibiliten el 
mantenimiento de la salud y de la higiene personal. 

Intensifique la asuncion de actitudes adecuadas 
para el cuidado de la salud y la higiene personal 
y social. 

Intensifique el conocimiento de actividades re- 
creativas y deportivas que orienten el uso ade- 
cuado de su tiempo libre. 

Intensifique el interes por las practicas deporti- 
vas y la sana recreation. 

Adquiera destrezas que impliquen un adecuado 
manejo de su cuerpo en las actividades deportivas 
y de recreation. 

Desarrolle capacidades que le permitan creacio- 
nes e iniciativas personales. 

Intensifique su participation en la vida comum- 
taria mediante procedimientos democraticos. 

Realiee los aprendizajes que posibiliten su poste- 
rior decision vocacional. 

Adquiera los conocimientos necesarios para con- 
tinuar su formation en el nivel medio. 

Adquiera actitudes favorables para continuar es- 
tudios en el nivel medio. 

Adquiera conciencia de la importancia de una edu- 
cation permanente. 
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4.2. 



ASPECTO INTERRELACIONAL 



El nivel intermedio atiende al educando en una etapa cri- 
tica de su formation. 

Es un periodo de transition biologica, de marginalidades 
y ambivalencias psicologicas ; es el momento de choque 
entre la influencia de la familia y las de otras esferas so- 
ciales mas amplias respecto de la regulation y direction 
del comportamiento individual. 

El educando en este periodo de su vida esta en una fase 
decisiva de su integration social y de su paulatina par- 
ticipacion en la vida civica. 

En consecuencia, el nivel intermedio pretende lograr in- 
terrelations acordes con el momento evolutivo del edu- 
cando. 

Es por todo ello que en la “escuela intermedia” se ha pre- 
visto el siguiente sistema de interrelations : 

21. Alumno-alumno. 

2.2. Alumno-docente. 

2.3. Alumno-consejero de curso. 

2 4. Docente-docente. 

2.5. Equipo docente-padres. 

2.6. Equipo docente-supervisor. 

2-7. Equipo docente-comunidad. 

4.2.1. INTERRELACION ALUMNO-ALUMNO : 

La interrelacion alumno-alumno esta intimamente ligada 
con las caracteristicas del perfil bio-psicologico del pre- 
adolescente. Las modificaciones puberales inciden en los 
cambios de actitudes sociales y en toda la conducta in- 
dividual, Puede considerarse la pubertad como un perio- 
do de desequilibrio y como una etapa conflictiva. El pre- 
adoleseente se incorpora al mundo de sus pares, diferente 
al de los adultos, y adopta los valores de su grupo por 
considerarlos mas autenticos, mds justos y mas adecua- 
dos con necesidades y requerimientos propios de su edad. 
En consecuencia, adopta actitudes y conductas que no 
son aprobadas por el mundo de los mayores. 

Como el alumno comienza a sufrir cambios en su esquema 
corporal, -se preocupa especialmente de si y se vuelve re- 
traido. 
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Por lo tanto, la relation con su grupo de pares es ambiva- 
lente: sufre periodos de retraimiento y de introversion, 
pero a la vez vive periodos de intenso trabajo compartido,’ 
de competence grupal y de “amistades indestructibles”! 
A medida que se acerca a la adolescencia, si logra una 

mayor seguridad respecto de si, puede tornarse mas ex- 
pansivo. 

En el nivel intermedio se debe poner especial cuidado en 
favorecer las interrelaciones positivas entre los alumnos 
haciendoles participar en competencias sanas, realizando 
frecuentes reuniones de diverso tipo para lograr una bue- 
na integration grupal y brindando una atmosfera de cor- 
dialidad y libertad con responsabilidad. 

De este modo se tiende al logro de una personalidad inte- 
grada en los alumnos, en lo que atane a las relaciones 
sociales, que son parte fundamental de la misma. 

INTERRELACION ALUMNO-DOCENTE : 

En la preadolescencia aumentan los factores desencade- 
nantes de los sentimientos de inseguridad (mayor cono- 
cimiento de la complejidad de la vida, comprension de la 
necesidad de una preparation profesional, etc.) y aumen- 
ta en el preadolescente la necesidad de tener a su lado 
personas que lo ayuden positivamente en la reconquista 
de la seguridad y que le senalen el cainino por recorrer. 
El cambio educativo trasuntard en este nivel un cambio 

en el tipo de relaciones que deben darse entre alumno v 
docente. J 

El proceso educativo se central en el alumno, y se debe 
tender a que los mismos puedan resolver problemas a 

-raves de una actividad constante y usando los pasos del 
metodo cientifico. 

El liderazgo ser& ejercido por los alumnos y los docentes 
alternativamente, de acuerdo con el tipo de tareas, en mi 
ambiente de cordialidad, democracia y responsabilidad. 

rol del docente sera el de un orientador motivador y 
supervisor del aprendizaje, antes que el de un enunciador 
de contenidos e informaciones. 

Otro rol implicito, por parte de los alumnos sera el de 
brindar al docente fuentes de information para posibili- 
tar y facilitar una educacion adecuada y eficiente. 

INTERRELACION ALUMNO-CONSEJERO DE CURSO: 

La misidn del consejero de curso debe ser la de un per- 
manente asesor y orientador para los problemas indivi- 
duales y colectivus del curso. 



Sus actividades consisten en brindar un apoyo individual, 
obesrvando al alumno, siguiendolo en todas sus manifes- 
tations, guiandolo en sus elecciones ya sea vocacionales, 
recreativas, deportivas, cu'lturalas, etc. 

Debera informar al director de todo lo relativo al com- 
portamiento del alumno para coadyuvar en la labor orien- 
tadora de la escuela. 

De acuerdo con estas funciones la relation entre alumno 
y consejero de curso ser& estrecha y cordial, actuando 
mas como un tutor comprensivo y orientador que como 
un supervisor atento y vigilante que trate de sorprender 
a los alumnos en situaciones contrarias a los reglamentos. 

INTERRELACION DOCE1NTE-DOCENTE: 

El cambio educativo implica un cambio en la relation de 
los docentes entre si. Deben sentirse integrantes de un 
equipo, aceptar su papel de participantes en una totalidad 
con objetivos definidos y metas propias que cumplir. 

Su colaboracion debe darse en forma de apoyo mutuo y 
constante, a traves de una comunicacion eficaz que im- 
plique un lenguaje comun y unificado. 

El nuevo concepto de estructura escolar permite la des- 
centralizacion de las tradicionales funciones de los direc- 
tivos, permitiendo que todos los miembros del equipo-es- 
cuela asuman responsabilidades, de acuerdo con las ne- 
cesidades que se presenten. 

Las relaciones cordiales entre los docentes son importan- 
tes porque facilitan un clima apropiado para el desarrollo 
futuro de sus relaciones con los alumnos. 

Para que el docente pueda asumir una actitud de coope- 
ration con sus alumnos tambien deber& cooperar con sus 
colegas, no mostrandose ni extremadamente autoritario 
ni pasivamente sumiso. 

Por otra parte, la interrelation entre los docentes podra 
contribuir a un perfeccionamiento profesional continuo, 
pues posibilitara el intercambio de las experiencias que 
en el ambito escolar cada uno de ellos realice. 

INTERRELACION EQUIPO DOCENTE-PADRES : 

La obra ue la education es una obra comun que requiere 
la comprension y el apoyo de los padres. 

El alumno que entra en la etapa de la pubertad exige de 
sus padres y educadores una mayor comprension y cohe- 
rence en las actitudes que asumiran f rente a el. 

La familia provee los antecedentes mas importantes de la 





vida del alumno, que permiten comprender ciertas parti- 
cularidades caracterologicas, interpretar su conducta, etc. 
Por ello es necesario que el equipo docente eonozca la 
realidad familiar de cada alumno, para permitirle la asun- 
cion de actitudes comprensivas y justas y una evaluation 
ecuanime sobre su esfuerzo, que traera aparejada una 
exigencia adecuada a las posibilidades de los educandos. 
La frecuencia de las reuniones entre el equipo docente 
y los padres debe responder a las circunstancias indivi- 
duates de cada escuela. 


4.2.6. 


INTERRELACION DOCENTE-CONSEJERO DE CURSO 

El docente debe ver en el consejero de curso al que co- 

noce mas a fondo los problemas individuates y colectivos 
del grupo. 

El consejero de curso debe ver en el docente una fuente 
de information concreta y especializada que le permita 
conocer mas a fondo a cada alumno. 

La relation positiva entre docentes y consejeros de curso, 
posibilitara un niejor funcionamiento escolar y un manejo 
adecuado de los alumnos atendiendo a sus caracteristicas, 
preferences i posibilidades individuates. 


4.2.7. 


INTERRELACION EQUIPO DOCENTE-SUPERVISOR : 

El supervisor debe ser un integrante mas del equipo do- 
cente. Actuara como guia de la labor escolar y como 
asesor en todos los casos en que sus conocimientos le sean 
requeridos. 

Se mantendra una comunicacion permanent entre el equi- 
po docente y la supervision, a traves de reuniones, circu- 
lares, etc., con el objeto de mejorar el proceso de ense- 
nanza-aprendizaje, sin coartar la iniciativa creadora del 
equipo docente. 


4.2.8. 


INTERRELACION EQUIPO DOCENTE-COMUNIDAD : 

En el nivel intermedio se estrecharan vinculos con las di- 
versas instituciones sociales, a traves del equipo docente. 
La escuela debera vivificarse, enriquectendose con los ele- 
mentos favorable del ambiente extraescolar. La escuela 
no es un ente independiente de la sociedad, ni esta puede 
subsistir sin la escuela. De la union l'ntima de ambos fac- 
tors dependen el exito de la education y por lo tanto 
de la comunidad humana. 
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4.3- 


ASPECTO CUALITATIVO 


4.3.1. 


ORIENTACION ESCOLAR 


4-3. 1.1. 


Aspectos coneeptuales y jundamentales 

A traves del desarrollo historico de la escuela las diver- 
sas funciones que se cumplen en ella fueron paulatina- 
mente diferenciandose. A la tarea de ensenar se ha 
agregado la de “administrar”, tambien se ha precisado 
y tecnificado la de “orientar”, que siempre fue cumplida 
por el docente* aunque en forma sistematica. Si se medi- 
ta un poco la historia de la educacion y si se atiende a la 
etimologia de la palabra “pedagogia” se observa que, 
desde un primer momento, la funcion orientadora perte- 
necio al ambito de los hechos educativos. 

La importancia de su papel actual se debe a: 

1) La necesidad de atender y acrecentar los valores per- 
sonals, rectificar disposiciones negativas, favorecer 
su recta iniciacion en el ambito social; 

2) La debilidad natural en que se halla el alumno f rente 
a la complejidad creciente de la vida contemporanea 
y las nuevas demandas cientificas o tecnicas; 

3) La crec'ente necesidad de personalizaion y socializa- 
tion del alumno debido a los peligros de la sociedad 
masificada y la explosion escolar; 

4) La necesidad politica-educativa, senalada por los pla- 
nes de desarrollo, de mejorar cualitativa y cuantita- 
tivamente el producto escolar. 

5) La caracterizacion del nivel intermedio en un primer 
ciclo de observation y otro posterior, donde el alumno 
debe realizar experiencias y opciones de acuerdo con 
el desarrollo. 

Desde un punto de vista funcional, se la define como la 
“capacitacion de cada individuo para comprender sus ha- 
bilidades, sus intereses, sus rasgos personales, desarro- 
llarlos lo mejor posible y relacionarlos con la vida y sus 
fines y, finalmente, alcanzar un estado de completa y ma- 
dura orientacion de si mismo como ciudadano de un or- 
den t , cial democratico”. Tambien se enuncia, con caracter 
sintetico, aue “la orientacion escolar consiste en un medio 
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mas individual de desarrollar educacionalmente a los es- 
colares ; esto es, ayudar a los ninos y a los jovenes a ob- 
tener lo mas, lo mejor a traves de su paso por la escuela”. 
La orientacion se convierte en el medio individualizador, 
personalizador y socializador de la educacion, pues per- 
mite senalar las variantes que faciliten al educando op- 
ciones basadas en el real conocimiento de si, de sus poten- 
cialidades, intereses y limitaciones, con especial dedica- 
tion a su naciente estilo de vida. 

La orientacion en el nivel intermedio debe guiar el desa- 
rrollo de capacidades del alumno para enfrentar sus pro- 
blemas escolares y vitales, tomar decisiones adecuadas 
y responsabilizarse de sus propias elecciones realizadas 
con el mayor apoyo familiar. 

4. 3. 1.2. Principles de la orientation 

Un sistema de orientacion escolar, implica en primer lu- 
gar adoptar los principios basicos que le serviran de fun- 
damento. 

Los senalados a continuacion son adecuados para lograr 
su articulation con la estructura educativp : 

a) La orientacion es un proceso unitario, pero compuesto 
por varias fases, que considera a la personalidad total 
del alumno. Por tal motivo, su accion se dirige a las 
diversas areas en que se manifiesta su desenvolvi- 
miento personal: intelectual, etico, civico-social, reli- 
gioso, estetico, fisico, laboral. Si se consideran solo 
los tres pianos en los cuales se busca el ajuste y equi- 
librio del alumno durante su educacion escolar se 
pueden indicar los siguientes ambitos de accion de la 
orientacion : 



— personal 

— escolar 

— familiar y social. 

b) Los diversos tipos de orientacion (educacional, voca- 
cional, profesional, aeportiva, r( ligiosa) dependen del 
ob jetivo concreto perseguido ; pero todas se unifican 
tras un objetivo general que les es comun: la orien- 
tacion de la persona. Todas esas objetivaciones sena- 
lan las distintas intencionalidades de algo que posee 
un significado mas profundo: lograr orientar la pro- 
pia existencia, favorecer la opcion libre, consciente y 
responsable del proyecto de ser personal. 
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c) La orientation debe tener sentido polivalente; es de- 
cir, tender mas a grupos de actividades que a queha- 
ceres espetificos. No se reduce a administrar tests 
psicologicos e informar sobre sus resultados. 

d) Debe tener en cuenta el desenvolvimiento genetico de 
la persona. 

e) El centro de la orientation es la persona y no el pro- 
blema. No es posible buscar soluciones identicas para 
individuos diferentes, aunque el problema sea similar. 

f) La orientation es un proceso de asistencia y guia de 
la persona, de ayuda, para concretar sus posibilida- 
des, ejercer sus capacidades, reconocer y superar sus 
limitaciones. 

g) La orientation debe beneficiar a todos los alumnos 
por ser un conjunto de servicios que permite un mayor 
rendimiento del curriculum escolar. 

h) Las actividades de orientation requieren coordina- 
tion. Su complejidad, su destino a todos los alumnos 
y su concretion que compromete a todos los docentes 
ademas del especialista, obligan al equipo docente a 
realizar una planificacion y programacion de las ac- 
tividades correspondientes. 

4. 3. 1.3. Objetivos de la Orientation 

Las considerations expuestas sobre el significado de la 
orientation en el nivel intermedio y los principios basicos 
que sustentan y dan coherencia al sistema de orientation, 
permite formular objetivos tentativos que deben expli- 
citarse en el nivel escolar y personal sin desatender las 
distintas modalidades y posibilidades. 



4. 3. 1.3.1. Objetivo general 

Lograr en el alumno un mayor conocimiento de la comu- 
nidad en que vive con sus peculiares posibilidades educa- 
tivas y laborales, para que pueda integrarse en ella 
mientras realiza una permanente option libre, conciente y 
responsable de su proyecto de ser personal. 

4. 3. 1.3. 2. Objetivos para el primer ciclo del nivel intermedio. 

— Precisar el conocimiento del alumno para favorecer 
el proceso educativo. 

— Estimular una actitud de entendimiento que facilite 
su integration escolar y social. 

— Coadyuvar para el desarrollo de ideales, actitudes, ha- 
bitos y habilidades que fundamentan sus decisions. 
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— Capacitar al alumno para que: coordine los valores 
que le permitan vivir con sentido etico. 

Aceptar responsabilidades acordes con su edad evolu- 
tiva. 

Superar la valoracion subjetiva y se inicie en la valo- 
racion objetiva del resultado de sus actitudes, las con- 
secuoncias de sus actos y la repercusion de sus deci- 
siones. 

Realice sus primeras opciones en el or den educativo. 

Objetivos para el segundo ciclo del nivel intermedio. 

— Acrecentar en el alumno la incipiente objetividad en 
el orden del conocer, del querer y del actuar. 

— Ayudarlo a conocer sus aptitudes, habilidades, inte- 
reses, aspiraciones, recursos y limitaciones que fun- 
damentan sus decisiones. 

— Guiarlo para establecer relaciones entre sus caracte- 
risticas personales y su correspondencia con las di- 
versas opciones escolares. 

— Proporcionarle informacion de las exigencias, condi- 
ciones para el exito, ventajas, oportunidades y pro- 
babilidades de actividades laborables o futuros estu- 
dios, asi como de todos los aspectos relativos al desarro- 
llo psicofisico social. 

— Ayudarle a descubrir oportunidades en el desarrollo 
de actividades vinculadas con otros campos que no 
sean los estrictamente relacionados can la education 
sistematica — para facilitar sus decisiones futuras. 

— Ayudarle a descubrir oportunidades para usar cons- 
tructivamente el tiempo libre y participar en las ac- 
tividades positivas de la comunidad. 

Asyecto Integrador. 

Fases del proceso orientador. 

Generalidades : el proceso orientador se desarrolla a tra- 

ves de varias fases, cada una de las cuales posee caracte- 

risticas bien definidas. 



Diagnostico orientador 



Proceso 

Orentador 



Orientacion 
pp. dicha 



Consejo 

Alumnos 

Informacion Padres 
Maestros 



Derivacion o colocacion 



del diagnostico 



Seguimiento 



de la derivacion 



Diagnostico orientador: es necesario contar con la su- 
ficiente information acerca del alumno para penmtir 
la elaboration de una idea clara sobre su manera de 
ser personal y su proyeccion de futuro. Su objetivo es 
formular un juicio — nunca de caracter definitivo 
con la ayuda de diversos elementos. ^ 

Por tal motiVo se prefiere el termino “diagnostico ’ 
a ] termino “information” ,mero reunir de datos. La 
calificacion “orientador” seiiala que este diagnostico 
esta en funcion de la orientacion, pues no es solo un 
diagnostico psicologico; ya que comprende tambien ' 
otros aspectos: rendimiento escolar, condiciones am- 
bientales en que vive el alumno, datos de salud, etc. 
Esta distincion entre los terminos permite diferenciar 
entre la informacidn que se recoge a cada alumno y 
la que se le brinda a el, a los padres y a los maestros. 
En relation con los problemas educativos, el diagnos- 
tico orientador implica la recoleccion de datos sobre 
el rendimiento general del alumno, su adaptabilidad al 
regimen de estudios, sus habitos de estudio, su capa- 
cidad intelectual general o de las diversas aptitudes 
o factores mentales; su atencion y fatiga; la posibi- 
lidad de ayuda y documentation de su familia, los 
resultados de sus estudios anteriores; el estudio de 
su personalidad; su participation grupal, etc. 

El diagnostico en funcion de la orientacion vc .acional 
requiere, ademas del analisis de intereses y valores, 
el conocimiento de los factores que constituyen su 
personalidad, de sus actitudes en funcion de sus ideas 
previas, de sus mejores y mediocres rendimientos es- 
colares. El analisis de habilidades y destrezas se agre- 
ga a los datos necesarios para el diagnostico orienta- 
dor aplicado a la orientacion deportiva, ayuda el co- 
nocimiento de la personalidad, del caracter, del esta.- 
do de salud, de su madurez psiquica y capacidad fi- 
siologica, de su adaptabilidad social, de su pereferen- 
cia por el trabajo grupal o individual, etc. 

El diagnostico esta siempre refado a la persona, uti- 
liza todos los datos que se pueden obtener de ella, 
acentuando unos mas que otros segun el objetivo con- 
creto que se persigue. 

Los datos necesarios para la orientacion se obtienen 
a traves de metodos formates e informales. 

Metodos formates: se haran mediante tests o pruebas 
standarizadas que reunan las garantias exigidas cien- 
tificamente para realizar un diagnostico o un pronos- 
tico. Los tests que suelen utilizarse son los siguientes: 



1. Tests de inteligencia general o factores especiales. 

2. Teots de rendimiento escolar. 

3 . Tests de aptitudes especificas : 

a. Mecanicas. 
b- De oficina. 

c. Cientificas. 

d. Artisticas. 

e. Musicales. 

4. CUestionarios : 

a- De personalidad. 

b. De interes vocacional. 

Los tests de inteligencia general y de rendimiento deben 
aplicarse a todos los alumnos; los otros, en cambio, a 
grupos especiales o a alumnos individuales, segun las cir- 
cunstancias o las necesidades. 

Metodos mf ormales : Esta expresion se emplea para de- 
signar todos los metodos distintos de los tests : 

1. Registros anecdoticos. Los maestros deben registrar 
cualquier actividad o hechos de los alumnos suscep- 
tibles de utilizarse en la labor de orientation, es de- 
cir, todo la que suministre datos acerca de los intereses, 
las lecturas, las aficiones, la salud, algun talento 
especial y la conducta del alumno. A1 terminar el pe- 
riodo lectivo debe hacerse una resena a modo de sin- 
tesis de todas las anecdotas. 

2. Entrevistas. Estas permiten averiguar, mediante inte- 
rrogacion y observacion directas, los intereses, las 
mtenciones con relation a la ensenanza y las vocacio- 
nes, los problemas personales, las quejas, agrados y 
desagrados, la situacion familiar y las caracteristicas 
biotipologicas de los alumnos. Puede combinarse su 
empleo con: 

3. Cuestionarios. Importantes para obtener informacion 
de otros maestros, padres, los mismos alumnos. Los 
datos que se obtienen deben ser trasladados al regis- 
tro acumulativo. 

Para evitar superposiciones, la entrevista debe acla- 
rar aspectos oscuros. Los cuestionarios pueden ser 
relatives al ingreso escolar (2) ; autobiografla dirigi- 
da (8); comportamiento del escolar en su casa; ob- 
servaciones de los prof e sores sobre el aprendizaje (3); 
auto evaluacion de la marcha de los adultos (4). 

4. Observacion. La observacion de los habitos de lectu- 
ra y de estudio, de los contactos sociales, su conduc- 
a general y de la participation en las actividades 

permite un mejor conocimiento del alumno. Se mani- 
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fiestan de esta forma talentos especiales en materia 
de mtisica, arte, literatura y ciencia. Existen regis- 
tros de conducta que pueden ser hechos despues de 
un periodo escolar. 

5. Visitas a la familia. La cultura del hogar del alumno 
es un buen dato sobre las circunstancias que lo con- 
dicionan. La ocupacion del padre, la ilustracion de 
varios miembros de la familia y las oportunidades de 
progreso en el hogar, poseen valor de pronostico. 

El fondo familiar permite determinar tambien si el 
alumno es estimulado para ir a la escuela, si es edu- 
cado con sentido moral y si, debido a las condiciones 
economicas, tiene probabilidades de proseguir los es- 
tudios o se vera obligado a ganarse la vida al terminar 
la obligation escolar. 

6. Eocperiencia vocational. Si el estudiante tiene alguna 
experiencia vocacional, una conversation con su pa- 
tron puede aclarar o confirmar la opinion del alumno 
acerca de sus propio exito. Por tal motivo es impor- 
tante obtener information del mundo del trabajo del 
alumno (5). 

7 . Actividades escolares y cursos optativos. La capacidad 
y la aptitud demostrada en los cursos obligatorios y 
en los cursos y las actividades optativos permite des- 
cubrir nuevos intereses y sacar a la luz alguna capaci- 
dad o talento no manifiesto todavia, importante para 
futuros estudios o trabajos. 

8. Registro del examen fisico. El exito en el trabajo es- 
colar se ve a menudo obstaculizado por falta de salud 
o por algun impedimento fisico. Los datos del examen 
fisico son un elemento importante en el registro acu- 
mulativo porque diversos defectos o alguna enferme- 
dad pueden revelar la causa del trabajo escolar defi- 
ciente, de la falta de interes o del retraso. 

9. Calif icaciones escolares. Una de las funciones de los 
tests educativos es la de predecir el exito futuro. Un 
estudiante que ha mostrado su capacidad para sobre- 
salir en una materia durante varios anos, puede te- 
ner m&s confianza en las notas que en los tests de 
pronostico, porque estos solo retienen algunas mues- 
tras de capacidad durante el momento de su a ’minis- 
tration. 

Todas estas diversas informaciones se organizan por 
medio de un registro acumulativo de datos personales 
del alumno. 

El mismo debe ser fiel reflejo de la evolution que se 
operar en el alumno a traves de todas las manifesta- 



clones de su personalidad y comprende datos adminit,- 
trativos, de rendimiento y aquellog recopilados a tva- 

ves de metodos formJes e inforrnales (ver “archivo 
escolar”). 

Orientation propiamente dicha, 

— Cornejo: Perraite guiar al alumno para que analicc 
sus problema3, sus intereses, su conducta y su posible 
futuro, con una base mas solida para abrir juicio so- 
bre si mismo y asumir una decision. La entrevista es 
el mejor medio de realizarlo. Puede tener un carac- 
ter individual o grupal. Las escuelas que cuentan con 
psicopedagogos delegan esta tarea en el. Si la organi- 
zac on escolar prevee el regimen tutorial o los maes- 
tros consejeros o algun sistema de padrinazgo, la 
funcion ael psicopedagogo consiste en atender los ca- 
sos mas problematicos y asesorar a los maestros en 
general. Por esta causa es que se afirma que el con- 
sejo llega tambien al maestro cuando el especialista 
en orientacion le sugiere actuar de determinada ma- 
nera entre sus alumnos. Muchas veces el consejo debe 
llegar a los padres, no solo como medio para solucio- 
nar problemas sino como un proceso normal, tendiente 
a que estos conozcan mas y mejor la vida escolar 
para poder apoyarla — las oportunidades educa;ivas 
para sus hijos, etc. * 

El consejo adquiere realce en la escuela intermedia, 
con el objeto de facilitar las mejores opciones por 
parte del alumno. Esta tarea debe combinarse con el 
permanente seguimiento y la correspondiente infor- 
macion que se brinda.al alumno. 

— information. 

La informacion se dirige a los alumnos para que pue- 
dan formarse una idea clara de sus propios problemas, 
aspiraciones, posibilidades de estudio o trabajo. Alcan - 
za tambien a los padres y a los maestros quienes de 
ben servirse de ella para apoyar la tarea de la escue- 
la en materia de orientacion. 

Informacion parx los alumnos. 

La information que se brinda a los alumnos versa 
sobre : 

— Panorama de los estudios que se llevan a cabo en 
la escuela. 

— Resultados de las evaluations, comentarios. 

— Informacion sobre oportunidades de estudios pos- 



teriores. (Becas, prestamos, c<*mr imentos educati- 
vos, carreras universitarias). 

— Information sobre oportunidades de trabajo. 

La information para los alumnos puede brindarse en 
forma ocasional o progiamada; ya sea a requerimien- 
to de cada alumno, poi/que se presenta la oportunidad 
o a traves de contenidos y actividades programaticas. 

Information pam los padres 

Se ha destacado en estas “Bases” el papel que deben 
asumir los padres. Sus integration con. la escuela 
alcanza aspectos tales como la elaboration en la ins- 
trumentation de los contenidos. En virtud de esta 
nueva conception de la vida escolar, la comunicacion 
entre quienes deben ensenar, administrar u orientar 
— el equipo doeente — y los padres, debe ser perma- 
nente. Se concreta a traves de notas, esquelas, infor- 
mes, boletines, reuniones, etc. Algunas veces es nece- 
sario ampliar el ccnocimiento que los mismos padre3 
poseen del alumno y de la education general. 

Para hacer los informes m&s eficientes deben tenerse 
en cuenta las siguientes normas: 

— Elaborar el sistema de informacidn entre todos los 
interesados (padres-maestros-alumnos) . 

— Relacionar la information con los objetivos del 
nivel y de la escuela. 

— Presentar el informe como diagnostico (responder • 
a los “por que”, “.como” y “que”, planteados por 
los padres). 

— Destacar aspectos positivos y los progresos del 
alumno para facilitar la orientation futura. 

— Fundamentar el informe .con lo registrado en el 
legajo del alumno. 

— Acentuar la informacidn sobre el desarrollo emo- 
tional y social del alumno. 

— Redactar el informe de manera tal que pueda ser 
entendido por los padres. 

— Dar participacidn a los alumnos para que redacten 
sobre su propio progreso. 

La information escrita no basta, es necesario un ma- 
yor contacto personal a traves de reuniones con los 
padres. 

EH director de la escuela debe planificar un programa 
de reuniones entre padres y maestros e integrar estas 
planificaciones con las tareas proyectadas p a ra la 
Asociacion Cooperadora, Club do Madres, Comisidn de 
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Comedor, etc. s8lo a modo de ejemplo se ofrece el si- 
guiente: 

Marzo: 

Antes de las clases: reunion de presentation de pa- 
dres y alumnos. La escuela. El cambio educativo. El 
nivel intermedio. El curriculum escolar. Sugerencias 
y aportes al mismo. Entrega de un folleto explicati- 
vo (7). 

Abril: 

Los objetivos fijados para el aiio escolar. La irJorma- 
. ci6n al hogar. El nuevo Boleiin. ^Qu6 es la orienta- 
ci6n? Papel del consejero. 

Mayo: 

El progreso del aprendizaje y las actividades de los 
alumnos en la escuela. Observacidn sobre los distin- 
tos ^roblemas del grupo escolar. Orientacidn global 
a los padres. 

Junio: 

Consejo de un medico sobre nutricidn, vacunas, etc. 
Julio: 

La participacidn de los padres para la segunda etapa 
del aiio escolar. Comentarios sobre la evaluacidn del 
primer perfodo escolar. 

Agosto: 

Charlas sobre aspectos del desarrollo psicoflsico del 
alumno. 

Setiembre: 

Organizacidn de la fiesta del estudiante. 

Oclubre: 

Las actividades para el verano. Sugerencias y reco- 
mendaciones. Organizacidn - de un campamento edu- 
cativo. 

Noviembre: 

Evaluacioi do lo actuado durante el ano en el grado 
y a traves dc la actidn combinada de padres y maes- 
tros. 

El Calendario Escolar Unico fija algunas normas ca* 
racteristicas para facilitar la relacidn padres-escuela. 
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Information para el maestro 

Todos los datos que se registran del alumno deben 
estar al servicio de todos los maestros, quienes a su 
vez deben permanentemente aportar todo aquello que 
consideran de valor: anecdotas, registros de conduc- 
ta, observaciones sobre el aprendizaje de los alumnos 
de bajo rendimiento, calificaciones. 

Se debe distinguir la informacidn que recibe el 
maestro: 

— Infoimacidn sobre los alumnos brindada por el es- 
pecialista. 

(Ejemplo: resultado de algun test). 

— * Informacidn sobre los alumnos brindada por ellos 
v mismos. (Ej. autoevalucidn de la marcha de los 
estudios y sociometrla). 

Informacidn sobre los alumnos , brindada por los padres 
Los padres pueden brindar informacidn especialmente 
sobre su comportamiento fuera de la situacidn escolar, 
sobre los cambios en su personalidad desde el ingreso 
a la especialidad, etc. Pero no poseen el mismo criterio 
de observacidn que el especialista ni dominan el mis- 
mo lenguaje. Para que la informacidn que brinden sea 
compatible con las necesidades de la escuela se reco- 
mienda emplear guias de control, encuestas, cuestio- 
narios. 

Derivation o colocatidn 

A un determinado diagndstico sigue la informatidn 
sobre el mismo y el consejo sobre la mejor manera 
de enfrentar una situacidn, solucionar un problema o 
concretar ciertas aspiraciones que ban sido juzgadas 
posibles de alcanzar. Muchas veces con el consenti- 
miento de los interesados en el proceso orientador: 
padres y alumnos, se lo deriva a otro establecimiento, 
si es que necesita atencidn especializada, o se le reco- 
mienda los servicios de un profesional determinado: 
mddico, foniatra, psiquiatra, oftabndlogo, terapista lo- 
comotor, etc. Por “colocacidn” se entiende un proceso 
similar aunque referido al mundo del trabajo. No se 
puede ignorar que en la escuela se da — reitedamente 
por las condiciones econdmicas actuales — el hecho de 
alumnos que trabajan desde temprana edad. La orien- 
tacidn, si es realmente un servicio que se brinda, no 
puede desatender esto tiltimo; por el contrario, debe 
aconsejar a padres, alumnos y empleador y procurar 
vigilar las condiciones de trabajo; lograr que el nino 



ahorre, que pueda obtener un empleo mejor, etc. Este 
os el campo mas afin con la asistencia social, integran- 
te necesario de todo gabinete puesto al servicio del 
alumno. 

Seguimiento 

El diagnostico realizado respecto de un alumno nunca 
puede ser definitivo; existen una serie de circunstan- 
cias que lo condicionan, ambiente, grupo escolar, pro- 
blemas latentes del hogar, estado de animo y de salud, 
etc. Los mismos tests poseen un determinado grado de 
confiabilidad (en algunos mas del 90 % ) pero no son 
por eso infalibles. El seguimiento consiste en mantener 
una observacion permanente del alumno, reiterandc las 
pruebas formales que fundamentaron el diagnostico 
inicial o completando la information que se posee de 
el por medio del acopio de observaciones informales: 
incidentes, anecdotas, etc. 

La orientacion como proceso que acompana al alumno 
necesita conocer su evolution del rendimiento escolar, 
de las actitudes, intereses, etc., a todo ello contribuye 
el seguimiento como momento de dicho proceso. El 
mejor medio para ello es el registro acumulativo de 
datos y la toma de pruebas equivalentes a las del 
diagnostico. 

Pero el seguimiento atiende ademas los datos reco- 
gidos en virtud del diagnostico; tambien se realiza 
para conocer la adaptation del alumno despues de 
haber sido derivado para su atencidn especializada y 
una vez que ha ingresado en un determinado empleo 
o nivel de ensenanza. 

Aspecto Interrelacioml 

Relaciones entre la orientacion y la administracion es- 
colar 

Un programa de orientacion es efectivo en la medida que 
se elabore con la participation de todos los docentes 
del establecimiento. La colabora.cion es uno de los prin- 
cipios del sistema. 

La participacidn del personal escolar en la orientacion 
de los alumnos, requiere que todos los miembros tengan: 

1. Interes genuino y una actitud adecuada hacia los 
alumnos. 

2 . Comprension de los servicios de orientacidn que deben 
proveerse a los educandos. 



3. Conocimiento precise de las funciones que les corres- 
ponden a cada miembro de la institution escolar. 

4 . Horario de actividades cuidadosamente previsto. 

5. Material informativo apropiado. 

6. Estimulo constante del director de la escuela. 

De acuerdo con estas premisas, las funciones del docente, 
del director de la escuela y del orientador consejero — en 
el case que lo hubiese — ge correlacionan de la siguiente 
manera : , 
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El Consejero de Curso: 

El Consejero de curso es aquel docente que tiene a su 
cargo la tarea de establecer una relacidn onentadora 
con una divisidn, grado o ano determinado. For el se 
intenta remediar las desventajas que ofrece la ]>lu 
dad de profesores quienes, pese a su buenas mtenciones 
1 limit! a desarrollar =u tema o a cumplir su horario. El 
Consejero de curso debe cumplir la mision pe nagbgica de 
“guiar” al alumno, o al grupo escolar, durante su pa, 
so por la escuela. No superpone su tarea con la del 
orientador, es mas bien el brazo ejecutor de este, quien 
lo guia y aconseja, para cumplir los lineamientos del p an 
de^rientacidn. Segun se organice la reabdad ^cola , 
por cada equipo docente, distinta sera la amplitud de 
papel que corresponde a cada uno. El desarrollo e p 
mer ciclo no requiere una consejero pues se superpon- 
drian sus actividades con las del maestro de grado, res- 
nonsable y coordinador del mismo. En cambio para el 
segundo ciclo, que ha do contar con varios profesores 
t>or ano, su necesidad es evidente. 

l!s aspectos racionales tratan especificamente este ema, 
Los detalles organizativos han sido senalados en el fo- 
lleto intitulado “Profesorado de tiempo complete , pu- 
blicado por el Ministerio de Culture y Educac.on. 

Relation entre la direction y la orientation. 

Corresponde al director actuar de acuerdo con detenm- 
nados procedimientos que, referidos a una fll ° 30 * la > 
a una politica de accion, desenvuelven las actividade 

de los erupos de trabajo. 

2.S !bjeti!os comunes as guran unidad, econom.a y pro- 

Las°etapas en que se debe cumplir esta accion son: 

a) Planificacidn y programacidn. 

b) Control. N 

c) Verificacidn y resultados. 

El director desempena una misidn importante en la Or- 
ganizacidn y Administracidn de la Orientac-dn ya que 
ffesel primer responsable de la realizacidn del programs 
escolar. Debe saber planificar, organizer e incorporar _los 
servicios especiales que sean necesarios para el buen i fun- 
cionamiento de la institucidn. Debe dar una jurta parti- 
cipacidn al resto del equipo escolar en las tareas de p 

“c!dn y TTdetoMnar los servicios especiales 
los que delega en otros miembros del personal para el 
cumplimiento de las diferentes etapas de la onentacion. 
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4.3. 1.6. 


Las responsabilidades de ooordinacion est&n referidas 
tanto a los recursos humanos, personal, escuela, comuni- 
dad, como tambien a los recursos materiales: obtener 
1'icheros, imprimir protocolos, registros acumulativos. El 
director debe conocer los problemas existentes y estudiar 
las posibilidades para su solution, junto con el equipo do- 
cente. Debe asimismo poseer alguna base para juzgar 
— evaluar — la eficiencia de las tecnicas de orientation, 
saber en que medida el personal docente esta auxiliado, 
coopera con las tareas de orientacion. Lo m&s importan- 
te es verificar en que medida los cambios de actitudes y 
ajustes se estan operando. 

De las consideraciones antedichas se concluye que existe 
una interdependence entre la direction y orientacidn. 

De su relation intima de la cooperation entre escuela — ho- 
gar y escuela — comunidad, depende que sea efectivo el 
desarrollo de los planes de orientacidn. 

Aspecto Organizativo. 


4.3. 1.6.1. 


Perspective/, de la orientacion dada la realidad de recursos 
humanos y materiales en el pais. 

Introducida la orientacidn en los distintos niveles de la 
estructura del sistema, debe concretarse dentro del ambi- 
to escolar, de acuerdo con las posibilidades reales de los 
recursos humanos y materiales. 

Adem&s, es necesario encararla con un car&cter que res- 
ponda a la idiosincracia de nuestro sistema escolar y 
estilo de vida propios. Las teorias provienen de los 
EE.IIU. y de algunos estados europeos que, si bien son 
fuentes de inspiracidn, no pueden ser adaptadas indis- 
criminadamente, ya que nuestro sistema educativo res- 
ponde a una concrecidn y a una politica propias. Por tal 
motivo estas Bases no pretenden establecer con caracte- 
risticas ^efinitivas la organizacion de la orientacidn. 

La misma se ira perfeccionando con la experiencia, en 
el fimbito mismo de la escuela intermedia y mediante i& 
colpboracion del docente. 

El deficit de personal especializado para realizar esta 
tarea es otra de las limitacioQes para concretarlas. 

Por lo tanto, de acuerdo' con una visidn realista de los 
recursos escolares referidos a la 'Orientacidn, se hace ne- 
cesario delimitar y perfilar las altemaavas que puedjn 
darse, dejando que cada equipo docente adecue sii orga- 
nizacidn, segun sus reales posibilidades hasta Jograr gra- 
dualmente el sistema mas eficaz. 
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La orientacion en la escuela intermedia implica: 

Un cierto grado de especializacion. 

XJn cambio de actitud en el docente respecto de su 

propio papel frente al alumno, la escuela, y el cam- 
bio social y educativo. 

— La conviccion de que la orientacidn no es una tarea 
mas- que se agrega a las que ya realiza, sino la espe- 
cializacidn y perfeccionamiento de lo que siempre ha 
realizado como consejero y guia de sus alumnos. 

— La organizacidn de un programa escolar de orienta- 
cion con el objeto de coordinar todas las tareas que 
le son afines. 

Desde un punto de vista practico, suponer que los espe- 
cialistas sean los encargados de orientar, sigmfica una 
tarea inabarcable dada la realidad actual del pais; pero 
es necesrio recordar que el docente orienta a los alumnos: 

_ Cuando les ayuda a aceptar un orden de valores. 

_ Cuando forma Jiabitos intelectuales, morales o sociales. 

Cuando ayuda a la convivencia. 

— Cuando atiende a las diferencias individuates. 

Cuando les ayuda a descubrir aptitudes. 

Cuando estimula el espiritu de equipo. 

Cuando brinda adecuada informacidn sobre carreras y 

profesiones. 

Cada docente puede obtener ademas information del alum- 
no usando cuestionarios formales o tests, por recomenda- 
ci6n del especiaiista, con permiso del director, segun sea 
su habilitacidn personal lograda a traves del adiestramien- 
to que acompana la implantation del nivel intermedio. 

El docente no orienta s61o a traves de un programa espe- 
cial de orientacidn sino tambien mediante todas las acti- 
vidades escolares sugeridas en el programa escolar. Puede 
confeccionar un programa de contenidos y actividades so- 
bre orientacion o —si lo prefiere— dar un sentido orien- 
tador a muchos temas de diversas asignatura3, en cuyo 
caso, debe fijar claramente los objetivos tem&ticos. En 
ambos casos es conveniente fijar el tiempo anual que sera 
dedicado para cumplir esta tarea. S61o a modo de ejemplo 
se citan dos unidades de orientacion: 
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Motivo: i Sugerencia, de actividades: 
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4. 3. 1.6. 2- El archivo escolar 

Si la recopilacidn de informes, a traves de diferentes me- 
dios, es de suma importancia para la orientacion eseo- 
lar, tambien lo es la organizacion y archivo que se hace 
de ella. 

La informacion que se obtiene sobre el alumno facilita 
la compression de su desarrollo personal para posibilitar 
el consejo, asesoramiento o informacion sobre oportuni - 
dades de estudio y trabajo que se le brinde. La recopila- 
cion de la informacion que Uega a traves de diferentes 
canales (test, cuestionarios, entrevietas, observaciones de 
los profesores, resultado de evaluac.ones del aprendiza - 
je, . . . se organiza por medio de un registro acumulati- 
vo. Este posee la ventaja de reflejar la evolucion que se 
opera en el alumno. 

La ficha psicopedagogica, es muchas veces solo el refle- 
jo de un momento de su vida, piles no se prosigue incor- 
porando en ella nuevos datos y antecedentes. Suele re- 
ducirse tambien la ficha psicopedagdgica al registro de 
antecedentes familiares, medicos psicolOgicos y escolares. 

El registro acumulativo pretende abarcar todos estos as- 
pectos; a ellos se agregan los datos administrativos (asis- 
tencia, asignaturas aprobadas, promedios, promociones, 
retardos, establecimientos donde ha estudiado, datos de 
filiacion, cambios de domicilio, documentos). 

De lo anterior surge la necesidad de establecer un lega- 
jo personal sobre la base de todos los d^. «os que se regis- 
tran de cada alumno. La organizacion de los legajos de 
todos lo? alumnos de la escuela, el intercambio de infor- 
macion cuando el alumno pasa de una escuela a otra y 
la conservacidn de los datos mas importantes de los egre- 
sados, impone la tarea de organizar el archivo escolar. 

El equipo docente debe prever el lugar en que sera insta- 
lado, su\diseno, organizacion y el responsable de su cui- 
dado. 

La distribucion de tareas no delega la responsabilidad 
comun que hace a su enriquecimientoo y uso. 

A continuacion se esboza un modelo de legajo personal 
confeccionado sobre la base de una carpeta. 
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dep6sito para informes de 
orientacidn, autobiografias, 
resultados de test, regis. 
tro de anScdotas . . . 



datos administrativos y/o 
registro acumulativo. 

* 



REFERENCES: 

(1) CUBIERTA EXTERIOR: Datos de filiacidn. 



N ombre y Apellido: 

Domieilio: Tel.: 

Fecha de Nadmiento: Lugar: 

Documentos: C.I. N2: Policia: 

Vive con: Parientes( ) Padre ( ) Madre ( ) Tutor ( ) 

En caso de urgencia llamar a: (1) 

Tipo Sanguineo: (2) ,, 

Antitetdnica ? (3) ... 



Nombre 


PADRE 


MADRE 


TUTOR 


OTROS 


Domieilio 
de Ofipina 










Tel. de Oficina 











Reoomendacvones medicos en caso de urgencia: 



Recomendaciones medicds sobre alimentacion: 
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(2) SIGNATURA: 



Matrlcula, 

NS inscripci6n 




(3) Las CUBIERTAS JNTERIORES pueden usarse para: registro de 
empleos, datos o informacion sobre actividad extraescolar, militan- 
cia en clubes u otros estudios. 
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i 4 . 3 . 1 . 6 . 3 • Organization de un programa de Orientation Escolar. 

[ La orientaci6n por ser un proceso complejo, necesita ser 

coordinada a traves de un programa escolar. 

Para realizarlo el director y el maestro orientador (o el 
► especialista) deben planificar el desarrollo de actividades; 

fijar el calendario, las etapas a cumplir y la evaluacidn. 
Merced a esta la “planificacidn” deviene “programa”. 
Como las actividades .de la orientacion son nuevas en el 
ambito escolar, los objetivos del programa de orienta- 
cion deben estar vincula dos con el perfeccionamiento do- 
cente. Una de las actividades que mejor pueden servir 
de introduction a las tareas de orientacion es la organi- 
zation de los registros acumulativos de todos los alum- 
nos de la escuela. En segundo lugar se recomienda reali- 
zar la orientacidn de algunos casos especiales aprovechan- 
do la circunstancia para tratar los mismos entre todos 
los docentes. 

La evaluation del programa de orientacion debe ser per- 
manente y en funcidn de los objetivos propuestos para 
el ano escolar. Puede realizarse a travds de distintos me- 
dios: comparaciones estadisticas de rendimientos, com- 
paracion de registros de conducta, seguimiento de ex- 
alumnos, en otros. 

4 3. 1.6. 4. El gabinete escolar. 

i \ 

Bajo este titulo se reunen: los especialistas en ciencia 
de la education (Psicologo, Pedagogo), la asistente so- 
cial y el medico escolar, quienes bajo la supervisidn del 
director de la escuela, constituyen un cu^rpo orginico 
con el objeto de: 

— Asesorar tecnicamente al personal escolar. 

— < Facilitar la orientacion de los alumnbs y padres. 

— Mejorar el ambiente escolar por medio de: 

1 . Busqueda de soluciones a los problemas generates de 
aprendizaje y de relaciones sociales. 

2. Nuevo ordenamiento de la disciplina individual y gru- 
pal. 

1 3 . Solucidn a problemas de orientacidn dc todo tipo (de 

salud, personates, de conducta, de rendimiento y fi- 
nalmente vocacionales y profesionales) . 
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4. Relaciones normales entre profesores y alumnos, con 
respecto a estos entre si, etc. 

5 . Conocimiento integral del proceso evolutivo de los 
alumnos, lo que presupone el seguimiento del alumno. 

6. Atencion de casos especiales para prevenir proble- 
mas y encontrar soluciones segun el caso. 

< . Preparacidn adecuada de los “Consejeros de curso”. 
Funciones del gabinete. 

1. Apoyo a toda la tarea experimental de la escuela. 

2. Orientar y elaborar diagnostics (en ningun caso in- 
cluye la terapia). Para ello deben utilizarse servicios 
especializados. 

3. Es necesario determinar las ’atribuciones y los debe- 
res del orientador, quo se inician con la organizacion 
del trabajo para el ano lectivo y culminan con la con- 
feccion de una memoria anual sobre las actividades 
cumplidas por el Gabinete. 

4. Debe determinarse las relaciones del Gabinete Psico- 
pedagogico con el director del establecimiento, con 
los Jefes de los diversos Departamentos, con los pro- 
fesores, con los preceptores, con los consejeros de 
Curso (si los hubiere). 

Si bien entre las funciones del Gabinete figura la de 
asesorar al Director sobre cualquier problema de su 
competencia y su solucion, ello no supone que sus 
servicios sean autonomos. La direction debe supervi- 
sar las actividades, pues es responsable de las diver- 
sas tareas que en el se cumplen. 

5. Los “Consejeros de Curso" deben ser asesorados por 
el Gabinete para tener mayor exito en su mision y 
pueden utilizar la documentacidn de cada alumno. 

6. Las entrevistas con los padres y con los alumnos de- 
ben ser manejadas con absoluta reserva y mucha pru- 
dencia. 

Tareas del Gabinete. 

El hecho de que la escuela es un modo tipico de la socie- 
dad actual, el aula una unidad menor dentro de ella y el 
alumno un miembro integrante del grupo escolar, permi- 
te di'scriminar tres tipos de actividades correlativas a di- 
chos niveles. 

1. Realizables en el nivel del aula. 

a) Informe estadistico de cada curso fundamentado en 
el nivel mental. 
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b) Informe sobre las caracteristicas generales de los 
cursos por su nivel cultural. 

c) Informe general de cada grado o curso derivado del 
test sociometrico, teniendo en cuenta los tipos de 
interrelaciones intelectuales, afectivas y sociales y 
los indices de aceptacion, receptividad y expansion 
o amplitud. 

ch) Formation de grupos homogeneos en cursos para- 
lelos teniendo en cuenta nivel intelectual, capaci- 
dad de trabajo, edades, etc. Es conveniente que al 
homogeneizar se tomen, en los cursos paralelos, 
porcentajes de percentiles equivalentes derivados 
de las pruebas de nivel mental aplicadas. 

d) Realizacion de tareas especiales con los alumnos de 
primer ano, para lograr la adaptation inmediata 

' frente a las dificultades provocadas por el cambio 
de ciclo Entre ellas; information sobre el nivel m- 
termedio, clases sobre el tema “como estudiar , etc. 

e) Elaboration de estadisticas en cursos paralelos so- 
bre el numero de alumnos promovidos regular- 
mente en cada materia y sobre las rendidas en tur- 
nos complementarios. Las mismas se completan 
con la realizacion de encuestas para detectar en 
los alumnos las preferences y los rechazos y las 
razones de los mismos. 

f) En el segundo ciclo las tareas deben centrarse en 
la indagacion de las aptitudes y de la escala de 
valores e intereses del alumno en funcion de sus 
futuros estudios. El seguimiento del alumno a tra- 
ves de sus opciones constituye el punto de partida. 
Conviene completar el analisis de la que comun 
mente se llama “inteligencia general” como sino- 
nimo de la “energia subyacente y constante de 
todas las operaciones psiquicas”, con una. prue- 

. ba que permite Uegar al analisis factorial con el 
fin de relacionar las formas de inteligencia (abs- 
tracta, numerica, verbal, espacial, etc.) con las 
diversas profesiones. 

2. Realizables en el nivel del grupo. 

a) La integracion de grupos de trabajo debe llevarse a 
cabo teniendo en cuenta las elecciones intelectuales 
y afectivas, Las relaciones sociales deben utilizar- 
se para completar los equipos e integrar a los 
alumnos rechazados. 

b) La integration grupal debe servir para ampliar 
la bibliografia de consulta de diversas materias 



con el aporte de un libro por alumno, en cada uno 
de los grupos. 

El nivel debe ser acorde con el curao y con las ca- 
racteristicas del grupo escolar. 

c) Correccion de conductas negativas mediante la co- 
laboracidn de los integrantes del equipo. 

ch) Promover la din&mica de la tarea de equipos, me- 
diante cambios de jefes en los cuatro bimestres. 

d) Otorgar al grupo la posibilidad de ser “informante” 
de sus integrantes, ya sea por mera depcripcidn o 
por evaluacidn conceptual (segun la madurez del 
mismo). Es imprescindible dar pautas entre las 
cuales puedan elegir las cuatro o cinco posibles 
de detectar en el trabajo que realizan. 

e) Integration de “comisiones de solidaridad” con el 
fin de: 

1* Ayudar a los alumnos que tienen dificultades. 
2- Visitar a compancros enfermos. 

3. Explicarle a los mismos los conocimientos im- 
partidos en su ausencia y hacerles llegar los 
ejercicios diarios. 

4. Acentuar en todos los aspectos de la tarea es- 
colar y extra-escolar el espiritu solidario entre 
los alumnos mediante comentarios, lectura, etc. 

3 . Realizables en el nivel del alumno. 

a) Elaboration de la ficha acumulativa. 

Si el Gabinete creyera conveniente agregar a estos 
datos aspectos relacionados con el tipo caracterold- 
gico, resultaria util trabajar con alguna prueba que 
tenga mayor experimentacidn en el ambito escolar. 

b) Continuacidn del seguimiento de dicha ficha en los 
arios sucesivos para culminar con la orientacidn 
vocacional y profesional al termino del tercer ano. 

c) Entrevistas con los padres de los alumnos para re- 
solver problemas concretos. 

ch) Investigacidn de los problemas de conducts inten- 
tando brindar resoluciones. 

Perspectives del gabinete escolar. 

No todas las escuelas pueden contar con un gabinete que 
responds a las caracteristicas ideales, circunstancias en 
las que la orientacidn ha de ser asumida por el maestro 
que sea designado en virtud de su capacidad, quien debe 
contar con la colaboracidn de todos los docentes y, muy 
especialmente, de la secretaria escolar para cumplir las 
tareas administrativas y de estadistica educativa que el 



mismo debe dirigir (obtencion de promedios, percentiles, 
cuartiles, desviaciones, etc. Vease glosario: definiciones 
y fdrmulas respectivas. Tambien puede crearse una comi- 
sion de orientation escolar integrada por varios maestros. 
Su tarea debe estar supervisada por el director de la es* 
cuela, con quien debe elaborar un programa de orienta- 
ci6n escolar. Para clasificar las relaciones entre ambos 
conviene observar el siguiente esquema: 

PLAN DE ORGANIZACION DE LA ORIENTACION 
EN LA ESCUELA INTERMEDIA PEQUENA 



J Director 



Oablnete 
Comlsi 6 n de orientacidn 



II PrltttfftflQri I . 

| -T -■ 

, 1 T ^ . 

% Alunnos - m 



Relaciones de conaejo 
Relaciones de supervisi 6 n 



Asi como la tarea de orientacidn no se reduce a una mera 
administracidn de tests e informacidn de sus resultados; 
tampoco es de necesidad total la presencia de un gabi- 
nete. Los conceptos siguientes pueden sugerir al docente 
algunas pautas. 
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4 3.2. DINAMICA DE LA LABOR ESCOLAR 

Es en la din&mica de la labor escolar donde m&s puede 
apreciarse la renovation de un enfoque educativo. Doceri- 
te y alunmo enriquecen sus experiencias al trabajar con 
" mayor libertad y mayor ejercicio de su propia responsa- 
bilidad. 

El alumno hace saber cu&les son sus inquietudes con su 
natural actividad diaria y su constante actitud creadora 
y por lo tanto le da pautas al docente quien con una 
vision prospectiva, atiende y contempla la labor del gru- 
po y de cada alumno en particular al apoyar todo esfuer- 
zo personal que conserve la individualidad, unica base 
para una efectiva participacidn vital. 

Es una de las funciones de la dinfimica de la labor esco- 
lar lograr una actividad socializada, una formation de 
h&bitos individuales y comunitarios, y una conciencia 
civica. 

4. 3. 2.1. Trabajo en grupos. 

La actividad cotidiana de un individuo en la sociedad ac- 
tual se desenvuelve en subestructuras sociales caracte- 
rizadas como grupos; el pertenecer a uno de ellop, cons- 
tituye una manera natural de intercambiar ideas, plan- 
tear problemas y encontrar soluciones. La tarea escolar 
' debe incluirse dentro de esta tendencia. 

Dada esta modalidad social con una planificacion y or- 
ganization adecuadas de experiencias grupales, se obtie- 
nen mejores resultados en la situation de ensenanza-a- 
prendizaje. 

Doocentes y alumnos trabajan juntos en el aula para al~ 
canzar objetivos. La personalidad individual se socializa* 
modela e integra con la labor escolar. Las distintas per- 
sonalidades dan lugar a nuevas y mejores soluciones, al 
encarar y aceptar sugestiones de los demAs. 

Este intercambio permite al alumno desarrollar habili- 
dades diferentes del simple conocimiento. 

El docente a cargo del grupo debe “pertenecer’' a AL 
pero a su vez debe poder tomar distancia para actuar 
con objetividad. • 
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Ejerce la autoridad de su conduction, supervisa la ta- 
rea, estimula y organiza ol aprendizaje, evalua las ha- 
bilidades y los conocimientos adquiridos. 

Le corresponde considerar la estructura grupal y las in- 
terrelaciones entre los miembos; dispone paa eso de tec- 
nicas sociometricas, como el sociograma. 

Lograr una accidn de grupo efectiva implica: actuar den- 
tro de un ambiente fisico adecuado; buenas relaciones 
interpersonales, oportunidad para que crezcan capaci- 
dades individuals; postulacidn clara y con junta de los 
objetivos del grupo; flexibilidad de normas internas; 
acuerdo mutuo entre todos sus miembros; preocupacion 
por todo lo que ocurre en el transcurso de la tarea y 
necesidad de evaluation continua de objetivos y activi- 
dades. 

Las tecnicas basadas en el conocimiento de la accidn gru- 
pal permiten elegir los metodos m&s adecuados para ca- 
nalizar y hacer efectiva su din&mica. 

El docente debe procurar conocerlas a fondo, ensayarlas, 
entrenarse en su manejo, mantener la actividad grupal 
de la clase y un espiritu vivo de cambio permanente. 

Sin embargo las tecnicas de grupo no deben ser aplicadas 
a todos los contenidos educativos. Segun los objetivos 
especificos que se persigan, podran aplicarse al trabajo 
comun de la clase y a temas que preocupan a los alum- 
nos. Los problemas propios de la edad (sexualidad, rela- 
ciones con los padres, obediencia, independencia, sali- 
das, etc.), son temas muy adecuados para ser tratados 
en grupo, porque constituyen exigencias del momento, 
orientan y enriquecen la comunicacidn de los aliimnos : 
promoviendo su socializacidn. 

Estas tecnicas permiten al docente detectar estilos de 
conducta en la personalidad: el que manda, el que obe- 
dece, el intransigent^ el indeciso, el apatico, etc. 

Las distintas tdcnicas grupales deben ser consideradas 
instTumentos y no fines en si mismas poniendolas al ser- 
vicio del desarrollo global del aprendizaje y de la evalua- 
cidn constante del rendimiento del trabajo. 



BIBLIOGR AFI AS 



THELEN, Herbert A.: “Dindmica de loa grupoa en accldn". Ed. Escuela. 1904 

CmiGLIANO-VILLA VERDE : “Dindmica de grupoa y educacidn”. Ed. Humanltaa. 
1967. 

MEANS, R. K.: “Metodologla y Educacidn". Ed. Paidda. 1966. 

STRANG, R., CROW, L.D. y otroa: "Motivacidn y diferenciaa individualea en la ea- 
cuela”. Ed. Paidda. 1966. 

MARQUEZ, Angel Diego: “Baaea para una diddctica renovada del ciclo medio”. 
Publicacidn Facultad de Ciencias de la Educacidn. Univeraidad Nacional del 
Litoral. 1962. 




109 - 




A 



DISCIPLINA 



De acuerdo con la definicidn de curriculurft adoptada en 
este documento, la disciplina es una de las actividades 
de aprendizaje que la escuela brinda a los alumnos. 

Se pretende que la disciplina se d6 como la internaliza- 
cion de actitudes asumidas en las situaciones cotidianas 
que impliquen la asuncidn de responsabilidades y deci- 
siones autdnomas dentro del marco de normas vigentes 
en la escuela. 

La escuela debe asumir la renovacion del aspecto disci- 
plinario. El ejercicio de libertades y responsabilidades 
por parte de los alumnos solo puede darse en un marco 
que implique la direccidn autorizada de los docentes. 
Pero esta direccidn no debe darse en forma directa y 
coercitiva, sino bajo la forma de guias, orients ciones y 
sugerencias, en forma amistosa y persuasiva, no exenta 
de firmeza en el cumplimiento de las decisiones adop- 
tadas por la escuela. 

El equilibrio entre la libertad y la sujecion a las nor- 
mas generates de la escuela es el ideal que pretende lo- 
grarse con este concepto de disciplina. 

El alumno debe reconocer por si la necesidad de una 
disciplina autonoma, que debe nacer de su propia vo- 
luntad a traves de su participacion activa en las activi- 
dades totales de la escuela. 

Esta nocion de disciplina implica tener en cuenta la in- 
cidencia de todos los aprendizajes en el logro de los prin- 
cipios de socializacidn y personalizacion. La personali- 
zacidn se ve realizada a traves de la disciplina, pues el 
al umn o debe autogobemarse y asumir responsabilidades 
dentro de un regimen de libertad, lo que contribuye al 
logro de una persona idad madura que asuma principios 
morales en forma ai„t6noma. La socialization se logra 
por medio de la puesi a en practica de los principios de- 
mocr&ticos que implii an posponer los intereses inmedia- 
tos por los fines meoiiatos, los intereses individuates en 
favor de los del grupo y ejerciendo cada alumno sobre si 
un control suficiente que le permita conducirse, adap- 
tarse, colaborar y cultivarse de acuerdo con las normas 
que su medio le indique. 



Entre los factores que posibilitan la disciplina, tal como 
se la entiende en este documento, es fundamental la orga- 
nizacidn de un medio escolar que facilite la vida demo- 
cr&tica, en una atmdsfera grata y cordial, en la que los 
docentes actuen con responsabilidad, interns y afecto por 
los alumnos y por la tarea que realizan. Los alumnos 
sienten inmediatamente este tipo de atencidn, que centra 
su eficacia en darles un clima de trabajo y creatividad 
y una orientacidn adecuada a sus caracteristicas. 

Elio no es posible sin la contribucion de un enfoque re- 
novado en los aspectos did&cticos para lograr que des- 
pierten los intereses de los alumnos, respondiendo a sus 
necesidades y canalizando sus energias de acuerdo con 
sus propias capacidades. Esta es la mejor forma de lo- 
grar una disciplina funcional, por medio de un trabajo 
escolar interesante y adecuado. 

Por otra parte es tambien fundamental que el educador 
sea lo suficientemente equilibrado, controlado emocional- 
mente y que haga uso de modales y lenguaje correctos, 
convirtiendose en un modelo de lider democratico. Sus 
funciones deben facilitar a los alumnos oportunidades 
para planear, compartir y evaluar actividades relaciona- 
das con la tarea escolar progifamada, sin olvidar ademas 
que el alumno en este periodo ir& asumiendo su autono- 
mia moral. 

Otro factor importante es el papel de los padres, quie- 
nes por medio de la informacidn y orientation brindadas 
por la escuela, deben tratar de coordinar la maxima inte- 
gracidn normativa y de comportamiento entre familia y 
escuela. 

Guia de factores que pueden conspirar contra la disciplina. 

Esta guia tiene por objeto lograr que el docente tenga 
una clara y total visidn de situaciones perjudiciales en 
el logro de una disciplina de responsabilidad en libertad. 

Factores provenientes de la conducta del maestro : 

— La rigidez. 

— La centralization de la disciplina m&s en su tempe- 
ramento que en las caracteristicas de la etapa evo- 
lutiva que atraviesa el alumno. 

— La ineompleta asuncion de la conduccidn del apren- 
dizaje. 

— La falta de programacidn. 

— La inBeguridad en sus conocimientos. 

— La vacilacidn en la conduccidn del aprendizaje. 



— El car&cter sumamente expositivo de su ensenanza. 

— Su extremada actividad en detrimento de la que de- 
ben desarrollar los alumnos. 

— Las desviaciones en algunos aspectos de su persona- 
lidad. 

— La reiteration del misrao metodo de ensenanza, que 
genera aburrimiento, hastio, cansancio. 

— La pasividad que produce ansiedad por falta de acti- 
vidad. 

— El desarrollo de las clases para un tGrmino medio de 
alumnos, sin tener en cuenta las necesidades de 
los lentos y las caracteristicas de los mas dotados. 
Los primeros abandonan sus esfuerzos pues han per- 
dido el ritmo que impone el docente. Los segundos 
se aburren pues desean avanzar o simplemente ha- 
cer algo. 

Factored provenientes de la programacion de las activi- 
dades de aprendizaje: 

— Las aspiraciones demasiado elevadas con respecto al 
resultado de los aprendizajes. 

— Las aspiraciones demasiado modestas. 

— La falta de objetivos para la actividad de los alum- 
nos, cuyos intereses no han sido considerados. Esto 
provoca reacciones tipicas: 

1) Conductas agresivas ante la tarea, ante el obje- 
to de frustration, ante los companeros mas, aven- 
tajados. „ 

2) Conductas de aislamiento, de elusidn o de auto- 
desprecio. 

Factores provenientes de . los procesos internos de los 
grupos de alumnos: 

— La falta de preparaci6n para el proceso de convivencia 
democr&tica. 

— La frustracidn provocada por la represion. 

— El desa juste en la actividad grupal como consecuencia 
de la falta de controles, orientacidn y supervision. 

— Las experiencias provenientes de actitudes negativas 
externas al saldn de clase que inciden sobre el. (Ej. 
actitudes de la comunidad, de la familia, etc.). 

— El contagio. 

— Las diferencias en la composicidn del grupo (Ej. di- 
ferencias de edad, nivel de maduracidn, nivel de ren- 
dimiento, etc.). 
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Adem&s deben considerarse factores provenientes de ca- 
da alumno en particular. 

Todos estos factores deben ser considerados, analizados y 
evaluados por el equipo docente cuando se presentan pro- 
blemas disciplinarios, para poder tener una clara vision 
de la situacion y poder atacar la verdadera raiz de los 
mismos. 

Un aspecto crucial en esta renovacidn disciplinary es la 
participacion activa de alumnos y docentes como integran- 
tes activos de la comumdad educativa. 
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EVALUACION 



Todo grupo escolar se presenta al docente con notables 
diferencias, pues cada uno de los individuos que lo com- 
ponen presenta rasgos propios y caracteristicos, como 
para determinar la formation de grupos diversos en los 
distintos cursos. 

Uno de los problemas mas graves que se le plantea al 

docente es el de conocer a cada uno de los alumnos a 

\ 

su cargo. 

La evaluacion asume el aspecto teorico de esta proble- 
m&tica, ya que permite establecer el logro de los obje- 
tivos que el docente se propuso alcanzar con su grupo 
de alumnos. 

El termino evaluacion, por implicar un concepto mas ge- 
neral, engloba al de medicidn. La medicidn se dirige tan 
solo al logro de una information concreta, generalmente 
de un solo rasgo o caracteristica especifica bien definida, 
y procura determinar con precisidn el grado en que ese 
rasgo o caracteristica ha sido intemalizado por un alum- 
no determinado. 

Existen muchos rasgos o caracteristicas no susceptible3 
de medicidn exacta, al mismo tiempo que otros la per- 
miten s61o vagamente. Pero existe tambien la posibili- 
dad de que muchos de ellos puedan ser medidos a traves 
de distintos instrumentos, entre los cuales se citan como 
los mas conocidos, los tests. 

La evaluacidn educativa, es un proceso complejo que 
brinda informacidn sobre el alumno desde distintos pun- 
tos de vista, permitiendo emitir un juicio sobre la tota - 
lidad de ese alumno, es decir sobre los componentes de 
su personalidad. En estas “Bases" se entiende por per- 
sonalidad a ima estructura total y organizada, en la que 
interactuan aspectos tan disimiles como la estructura 
fisica, el funcionamiento quimico, los aportes de la cul- 
tura intemalizados desde el nacimiento, los automatis- 
mos, el funcionamiento psiqtiico, etc. 

Desde este punto de vista, la evaluacidn se ocupara de 
emitir juicios en todos los aspectos de la personalidad 
sobre los que la escuela ejerce su accidn modificadora. 

Instrumentos como la observacidn, la entrevista, los cues- 
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tionarios, los tests, las escuelas de actitudes y las prue- 
bas de rendimiento, pjr ejemplo, permiten al donente 
tener una vision amplia, total e integrada del suj.*o al 
cual se dirige su acci6n educadora. 



La evaluacion escolar se dirige fundamentalemente a los 
siguientes aspectos: 

1) Rendimiento escolar. 

2) Determinacidn de aptitudes. 

3) A juste del individuo con los grupos en los que actua. 
El rendimiento escolar debe evaluarse no s61o a traves 
de la cantidad de informacidn que el alumno recuerda, 
sino tambien a travds de la comprension de los conoci- 
mientos; es decir de la posibilidad de emitir juicios de 
valor, realizar inferencias y determinar su signification. 
Este aspecto es fundamental, pues permite al alumno 
hacerse cargo de las situaciones cambiantes que se le 
presentan a diario y resolver, por medio de la compren- 
si6n, los problemas que se le plantean. 

Las tecnicas m&s importantes para evaluar ese rendi- 
miento son: 



• Observation directa por el docente en circunstanciaa 
especiales. Es un mdtodo que implica muchos inconve- 
nientes, entre ellos el excesivo tiempo que demanda. 

• Ejercicios escritos de distintos tipos: 

• Pruebas de composition. 



• Informes 



• Pruebas de 
respuesta corta 



de recordation 



de reconocimiento 



Evocacidn y 
complemento 

Eleccidn mul- 
tiple. 

Respuesta alter- 
nativa. 

Apareamiento. 



• Pruebas orales, interrogatorios, conversaciones, etc. 
Es evidente que todas estas tecnicas tienen ventajas y 
limitacines que la bibliografia especializada brinda en 
profusidn. 

Es necesario aclarar que cada uno de estoa iristrumentos 
puede usarse pora las distintas asignaturas, algunos con 
mayor provecho que otros, segun las caracteristicas de 
los proyectos de aprendizaje que se deben evaluar te- 
niendo en cuenta que la evaluacidn sea: 

a) La m&s adecuada para alcanzar los objetivos fijac'los* 

b) La mds adecuada al grupo con el que se trabaje. 







c) La mas adecuada segun el tiempo de que se dispone. 

d) La mas adecuada segun los recursos materiales y 
medios auxiliares con que se cuenta. De tal modo 
que el conjunto de experiencias de aprendizaje: 

_ conduzca al logro de todos los objetivos propuestos. 

este formado por distintos tipos de ictividades que 

involucren tecnicas de trabajo diferentes. 

— resulte tecnicas de trabajos diferentes. 

— resulte una estructura equilibrada en cuanto al tipo 
de actividades que comprende. 

tenga en cuenta las diferencias individuales, de mo- 
do que logre que los malos rendimientos se mejoren 
y los rendimientos excepcionales se acentuen. 

ofrezca, para los alumnos de un mismo curso o 

ano redundancia de las actividades aplicadas a dis- 
tintos tenias o a distintas areas, que posibiliten 
la generalization y la transferencia del aprendizaje. 

— incluya actividades individuales y de grupo. 

comprenda actividades que favorezcan los buenos 

habitos de estudio. 

— abarque actividades que vinculen escuela-comunidad. 

Las aptitudes escolares pueden ser evaluadas a traves 
de pruebas individuales que midan la capacidad intelec- 
tual, como los tests verbales, no verbales y de ejecucion 
Tambien pueden evaluarse las aptitudes artisticas a tra- 
ves de la capacidad para expresar juicios esteticos, la 
creation plastica, las aptitudes musicales, etc. 

Pueden tambien valorarse las aptitudes sensoriales, como 
la vision y la audition, que influyen en la determinacion 
de aptitudes mas generales. 

Dentro de este rubro se incluyeri tambien las evaluaciones 
con funcidn de prondstico, por ejemplo los que se hacen 
al comienzo de un ciclo escolar para determin r el plazo 
en que cada alumno lograra completar un tipo de apren- 
dizaje. 

Otra forma de evaluar aptitudes est& dada por pruebas 
que permiten establecer las posibilidades de cada nino 
en particular. 

La evolution del ajuste del individuo con los grupos en los 
que actua es importante, porque es el modo con que el 
individuo responde a las demandas de sus congeneres. 
Aun las necesidades elementales pueden ser satisfechas 
tan solo por medio de una action cooperativa, en la que 
cada individuo asuma sus responsabilidades y sea un 
elemento importante para colaborar con los demfis. 
Muchas tecnicas pueden servir para evaluar el progreso 
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que los alumnos hacen en el campo de las interacciones 
sociales, entre ellas: 

• Tecnicas basadas en la observation: 

• Anedoctarios . 

• Escalas de valoracion. 

• Listas de comparacion. 

• Entrevistas . 

• Tecnicas basadas en trabajos escritos de los alumnos: 

• Preguntas abiertas a las que se debe responder. 

• Diarios. 

• Tecnicas basadas en la actividad creadora: 

• Distintas tecnicas proyectivas. ' 

• Tecnicas basadas en la sociometria: 

• Sociogramas. 

• Escalas de distancia social. 

• Cuestionarios. 

• Inventarios autodescriptivos. 

• Inventarios de personalidad . 

• Inventarios de internes. 

• Escalas de actitudes. 

• Cuestionarios de actitudes. 

La evaluacidn es un procedimiento integral, continuo y 
cooperative, por medio del que el docente puede diagnos- 
ticar en el alumno los siguientes aspectos: 

• Dificultades especificas. 

• Determinacidn de puntos fuertes y debiles. 

• Problemas de salud. 

• Aptitudes especificas. 

• Dificultades producidas por factores ambientales. 

La evaluacidn permite tambien determinar si los objeti- 
vos de aprendizaje que la escuela y el docente se han 
propuesto, han sido cumplidos. 

Un aspecto mtimamente relacionado con el de la evalua- 
ci6n es el de la informaci jn que la escuela da sobre el 
progreso de los alumnos. 

En primer termi r u, son los alumnos quienes deben estar 
informados acerca de los resultados de las evaluaciones 
a las que son sometidos, y que les sirven como orienta- 
ci6n para adecuar sus actividades de aprendizaje* 

En segundo lugar, son los padres los que deben ser in- 
formados sobre estos aspectos. Los informes a los padres 
explicitan los objetivos de la escuela e indican la medida 



en que los alumnos han progresado, es decir, realizado 
cambios positivos en sus conductas, y el nivel de rendi- 
miento que han alcanzado. 

Existen distintos tipos de sistemas de “calificacidn” para 
traducir estas valoraciones, entre ellos los sistemas de 
numeros, de letras, de calificaciones dobles, de distribu- 
ci6n normal, etc. Sin embargo, es necesario destacar que 
estos sistemas de calificacion no tienen valor intriseco 
y de ningun modo deben ser usados en terminos de pre- 
mios y castigos. 

Es conveniente que todo tipo de information abarque as- 
pectos cuantitativos de rendimiento y aspectos cualita.ti- 
vqs destinados a confrontar actitudes y rasgos de per- 
sonalidad tal como se establece en los nuevos boletines 
elaborados para el Nivel Intermedio. 



PROMOCION 



El sistema de promotion propuesto para ser experimen- 
tado dentro do cada ciclo os la promotion automatica y 
la promotion no automatica para el ingreso on el segun- 
do ciclo del nivel intermedio. 

Esta forma de promocion contribuye al logro de una ma- 
yor retention de alumnoa dentro del sistema y permite 
subsanar los inconvenientes que se presentan con los 
alumnos repetidores, tales como la desercidn por hastio, 
falta de interes, excesivo numero de anos dentro del sis- 
tema escolar sin aprovechamiento eficaz, mala adaptation 
al grupo de menor edad y a las normas de trabajo que 
se les ofrecen, o la ausencia de “feed-back” ante los 
fracasos reiterados. 

La teoria del progreso continuo supone el avance de los 
alumnos en un frente irregular en todos los aspectos im- 
portantes de su desarrollo, e implica la necesidad de 
adecuar los objetivos del ano referidos al grupo escolar 
en forma permanente. 

La promocion automaticca no es una solution simplista 
en la que todo se facilita para que el alumno apruebe 
cursos en forma indiscriminada. Esta es la denominada 
“promocion social”, por medio de la cual todos los alum- 
nos son promovidos, colocandolos en un piano de igual- 
dad, sin tener en cuenta sus diferencias individuates. 
Una escuela obligatoria y no selectiva, toma las promo- 
ciones como una guia u orientation para mejorar la ca- 
lidad de los aprendizajes de los alumnos. Nunca como 
un metro para medir y rechazar por inutiles a un grupo 
considerable de escolares, ni taippoco como una panacea 
para solucionar los problemas tecnicos que se plantean 
en el proceso de ensenanza-aprendizaje. 

La promocion automatica requiere un trabajo consciente, 
serio y arduo por parte del docente, que debe estudiar 
cada caso en forma individual y hallar soluciones , crea- 
doras para realizar un trabajo eficaz. 

Debe acocmpanarse por u.n trabajo de nivelacion que los 
docentes a cargo de los cursos realizan con cada uno de 
los alumnos. El personal docente, apoyacjo por personal 
especializado debe atender las diferencias especificas de 



cada alumno, apoyandolo para compensar sus carencias 
o estimulandolo y brindandole otras jcperiencias si su 
nivel es superior al del termino medio. 

Este sistema se basa en los siguientes principios funda- 
mentales de la psicologia del aprendizaje: 

• Entre los alumnos de una misma edad se encuentran 
capacidades y aptitudes distintas. 

• Alumnos de capacidades y aptitudes semejantes tienen 
distintos ritmos de aprendizaje, 

• Las experiencias de vida diversas posibilitan en mayor 
o menor medida los aprendizajes. 

Este modo contribuye al logro de los objetivos de apren- 
dizaje planteados para completar la personalizacidn de 
los alumnos. 

El ingreso al segundo ciclo se har& por medio de pruebas 
de maduraci6n que impliquen evaluar si se han logrado 
los contenidos minimos exigibles. 
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CONTENIDOS 

Seguidamente se presentan los contenidos minimos de las 
&reas escogidas para integrar el Nivel Intermedio. Su 
eleccidn se realizd sobre la base de tenerse en cuenta las 
caractepsticas psicologicas propias del ah, .o de este 
nivel, bus requerimientos y los modernos eiuoques en re- 
lacion con el proceso de ensenanza-aprendizaje. 

Todos permiten favorecer la actividad creadora del do- 
cente y del alumno, sin ir mas alia de las posibilidades 
ni de uno ni de otro. 
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1.3. 6.1. 



Esquema para Matemdtica. 

ler. Ciclo. 



1 3 . 6 . 1.1. Objetivos. 

Lograr que el alumno: 

— Complete y afiance el conocimiento de los numeros ra- 
tionales positivos. 

— Represente numeros rationales en la semirrecta ra- 
tional. 

— Represente numeros rationales menores que la uni- 
dad por sectores circulares. 

, — Represente numeros rationales en forma decimal. 

— Sume, reste, multiplique, divida y potencie nume- 
ros racionales. 

— Sume, reste, multiplique, divida y potencie nume- 
ros decimales. 

— Reconozca las propiedades de las operaciones con 
numeros racionales. 

— Resuelva problemas y situaciones que requieren 
el uso de las operaciones con numeros racionales 
y de sus propiedades. 

— Ordene los numeros racionales. 

— Se inicie en el estudio de los numeros enteros. 

• — Represente numeros enteros en la recta entera. 

— Sume y reste numeros enteros. 

— Reconozca las propiedades de clausura, asociativi- 
dad, conmutatividad y existencia de elemento neu- 
tro para la adicidn y consecuentemente la exis- 
tencia de elementos opuestos. 

— Resuelva problemas y situaciones que requieran el 
uso de la adicion y de la sustraccidn de numeros 
enteros y de sus propiedades. 

— Ordene los ndmeros enteros. 

— Afiance el' uso del lenguaje conjuntista. 

— Use el lenguaje conjuntista. 

— Exprese una situation dada en lenguaje conjun- 
tista. 

— Complete el conocimiento de las operaciones c«. njun- 

tistas. 
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— Resuelva situaciones que requieran el uso de las 
operaciones conjuntistas. 

Afiance el concepto de funcion. 

— Defina una funcion por medio de tablas, diagra- 
mas de Venn y ejes cartesianos ortogonales. 

— Reconozca una funcion en una relacion dada me- 
diante tab) as, diagramas de Venn o representacidn 
grafica en un sistema de ejes cartesianos ortogo- 
nales. 

— Determine la existencia de una funcion en una si- 
tuacidn problematica. 

Afiance el concepto de relacion de orden. 

— Defina una relacion de orden por medio de un dia- 
grama de Hasse. 

— Reconozca una relacion de orden en una situation 
problematica. 

Afiance el concepto de relacion de equivalencia. 

— Defina una relacion de equivalencia por medio de 
un diagrama de Venn o de una matriz. 

— Reconozca una relacion de equivalencia en una re- 
lacion dada. 

— Reconozca una relacion de equivalencia en una si- 
tuacion problematica. 

— Efectue la partition de un conjunto, dada una re- 
lacidn de equivalencia. 

Generalice el concepto de operacion binaria. 

— Algebrice un. conjunto. 

— Reconozca una operacion binaria. 

— Enuncie la ley de composicion que define una ope- 
racidn binaria. 

— Reconozca las propiedades de una operacion bina- 
ria dada. 

Inicie el estudio de las transformaciones geometricas. 

— Construya la figura transformada de una dada por 
una rotation. 

— Realice la composicion de rotaciones de igual 
centro. 

— Construya la figura transformada de una dada 
por una traslacion. 

— Realice la composicion de traslaciones. 

Afiance el concepto de congruencia de figuras. 

— Determine la congruencia de dos triangulos, cono- 
cida la congruencia de algunos de sus elementos. 

Afiance el concepto de equivalencia de figuras. 

— Determine la equivalencia de dos figuras planas 



poligonales mediante el reconocimiento de su equi- 
composicidn. 

— Calcule la superficie de figuras poligonales y del 
circulo. 

— Calcule la superficie de cuerpos. 

Adquiera el concepto de equivalencia de cuerpos. 

— Determine la equivalencia de dos cuerpos poliedri- 
cos mediante el reconocimiento de su equicompo- 
sicion. 

— Calcule el volumen de cuerpos poliedricos y re- 
dondos. 

Adquiera nociones de probabilidades y estadistica. 

— Reconozca si un evento es aleatorio. 

— Reconozca entre dos sucesos, cu&l es m&s probable. 

— Reconozca sucesos igualmente probables. 

— Realice tabulaciones y procese datos obtenidos en 
experimentos aleatorios. 
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resultado. (Para ler. an:>) 

Ejercicios. Problemas. Situaciones problematicas multivalentes. 
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sumar al minuendo el opupsto del sustraendo. 

Ejercicios. Problemas. Situaclones problematicas multivalentes. 



o 

go ° 

£ . ii 

01 n 

5 S3 

P4 



o £ 

0) rQ 
•r-j O 
<D W 



<D 

• pH 

a 



ctf 



0) 



<D 



_r ^ 
*2 © 



cd 



<D 






C$ 



a £ 



W c$ 



to n 



CD 



CD 



ri 

8) 



m 



0 3° 

A .& 0) 

o tfl r3 

rS >> >> 



w 

o 



tn 

CD 

0 

O 

A 

o 

w 

CD 

u 

o 

v-> 

a 

CD 

Xfl 

CD 



ct3 






M 

O 




CD 
t n 


T3 

<3 


§ 


Ph 


O 




, 


CD 


CD 

fl 


i— 1 

3 

o 


TJ 

^3 


w 

o 

73 


n3 

w 


O 




CD 


P n 


CD 


0) 


o 


a 


to 

3 


*H 

O 



& o 








2 W 
Cy O 



TJ ^ 3 © 

s a I s 

£ c 5 £ 

§ <3 c* 



CD cw 




W rj 

O S 



p 

O 

O 



145 






146 





4. 3. 6. 1.3*i Modelo de actividades. 



Sugerencia NQ 1 

A1 iniciar esta unidud se presentaran los conceptos de 
conjunto, elemento y pertenencia. . . . , 

El docente hara formar conjuntos finitos que defimra 
por comprension y los alumnos expresaran por extension 
o enumeration. 

Ejemplos : 

« Conjunto de numeros pares menores que 14. 

• Conjunto de los divisores de 18. 

•) Conjunto de los numeros naturales mayores o igual 
que 5 y menores o iguales que 10. 

Se hara notar que en algunos casos se nombran o enu- 
meran todos los elementos y en otros se enuncian una 
o mas propiedades que permiten afirmar si un elemen- 
to pertenece o no al conjunto. 

La ejercitacion puede extenderse a situaciones no nece- 
sariamente aritmeticas. 

Ejemplos : 

Conjunto de las diagonales de un cuadrado. 

• Conjunto de las rectas que determinan 3 puntos no- 
alineados. 

• Conjunto de los meses del ano. 

Representation de conjuntos. 

Indicar a los alumnos que para facilitar el trabajo con? 
conjuntos, conviene designar el conjunto con una letra 
mayuscula de imprenta y encerrar entre Haves el nombre 
de sus elementos o la propiedad que los caracteriza. Al 
mismo tiempo se iniciara la representacidn por diagra- 
mas de Venn. 

E jemplo : 



A s ^ ndmeroa dlgltof pares 

o blen 




Potac l6n d 
2 £ A ; 




5 / * 
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Observation: A1 considerar conjuntos que no son nume- 
ricos insistir en que los puntos que los representan en 
el diagrama de Venn deben indicarse con letras minuscu- 
las manuscritas. 

Ejemplos : 

a) Escribir entre llaves los elementos de los conjuntos 
B y C 




Correspondentias uno a uno 

Se llegara a las relaciones “tienen tantos elementos como”, 
“mas elementos que”, o “menos elementos que”, consi- 
derando diagramas de pares de conjuntos finitos y pi- 
diendo a los alumnos que vmculen con flechas cada ele - 
mento de uno de los conjuntos con uno y solo un elemento 
del otro conjunto. 

Establecida la relacion correspondiente, hacer vincular 
en otra forma, considerando nuevos pares, pero respe- 
tando siempre la correspondencia uno a uno, para que 
los alumnos adviertan la invariancia o permanencia de 
dicha relacion. Dar el nombre de coordinables a los con- 
juntos entre los que se cumple la relacion “tiene tantos 
elementos como”. 

Froponer a la clase diferentes conjuntos finitos para 
que indiquen los que son coordinables. 

Ejemplos: 

A = •{ ruedas de una bicicleta }■ 

B = •{ ruedas de una camioneta }■ 

C = •{ ruedas de un automovil J- 
D = ■{ ruedas de un tricilo [ 

Cardinalidad 

Representar con diagramas de Vem var'^s conjuntos co- 
ordinables, por ejemplo: 

M == ■{ multiplos de 7, menores que 21 } 

P = -{estaciones del ano)- 
Q = ^divisores de 10 J- 

Los alumnos dibujaran las flechas vinculando uno a uno, 
los elementos de cada uno de los conjuntos con los ele- 
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mentos de los otros eon juntos restantes. Verificada gr&- 
ficamenle la relation entre los tres conjuntos, se dir&: 
a estos conjuntos y a todos los demos conjuntos coordi- 
nates con ellos o que “tienen tantos elementos como” 
cada uno de ellos, les corresponde un mismo cardinal que 
en este caso es el numero natural cuatro. 

Ejercicios de. aplicacion: 

• iQue cardinal correspond? a todos los que tienen tan- 
tos elementos como cada uno de los siguientes? 

A = lados de un triangulo }• 

B = -JO, 1\ 

C = ■{ diagontiesi de un pentagonoj- 
D = \ numeros de dos cifras terminados en 9 }■ 

E = -{ numeros digitos \ 

SUGERENCLA NS 2 
1 Subconjuntos 

Se puede iniciar este tema presentando un conjunto de- 
finido por enumeration para que los alumnos enuncien 
las propiedades que caracterizan a sus elementos y que 
elijan luego, entre dichos elementos, aquellos que tienen 
alguna otra propiedad comun para formar con esos ele- 
mentos, un nuevo conjunto. 

Ejemplo: 

En A = -JO, 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14}- se puede formar — entre 
otros — el conjunto B = -{0, 2, 4, 8}- que es el conjunto 
de los elementos de A que son divisores de 8. Dibujado 
el correspondiente diagrama de Venn hacer notar que 
todo elemento de B pertenece al conjunto ‘A, por ser nu- 
mero natural par menor que 14, pero que cualquier ele- 
mento de A -no siempre es divisor de 8 y por Ip tanto no 
pertenece a B. 

Decir que B es un subcon junto, o parte de A, o que B 
esta incluido en A, y dar la notaciOn correspondiente: 
B C A 
Ejercicios: 

Establecer cuando sea posible la relaciOn de inclusion 
entre los siguientes pares de conjuntos: 

a) B = -{triOngulos}- . C = -Jtri&ngulos rect&ngulos }• 

b) P = -{puntos de la semirrecta oa| ; Q= -Jpuntos del 

1 segmento oa}- 

c) M = -{5, 4, 3, 2, 1[ ; R = ^0, 1, 2, 3, 

d) L = <{0, 1, 2 t A\ ; S = -{cuadrados de los ele- 

mentos de 
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e) T — •{ divisores de 12}- ; Z - -{numeros de dos cifras 

termina.don en 5} 

Kacer observar que: 

19) Entre dos conjuntos no siempre se cumple la rela- 
tion de inclasiom 

29) La inclusion no es una relation simetrica. 

39) La inclusion de conjuntos cumple la transitividad. 
Esta propiedad serd enunciada por los alumnos a 
traves de actividades similares ? la siguiente: 

Definir por enumeration y dibuiar el correspondiente 
diagram a de Venn: 

A = ■{ numeros naturales menores que 8J- 
B = ■{ numeros naturales mayores que 2 y menores que 6 } 
C = ■{ numeros digitos \ 

Observation: La no simetria y la transitividad son las dos 
propiedades que permiten ordenar a los conjuntos entre 
los cuales se cumple la inclusion. 

Se analizar&n situaciones como estas: 

• Sabiendo que A C M y B C M se puede asegurar que 
entre los tres conjuntos, se cumple la transitividad? 
que otro dato es necesario? (Estudiar todas las posi- 
bilidades) 

• Idem para A y B incluido en M y D incluido en A. etc. 
Dar ejemplos de pares de conjuntos finitos entre los que 
se cumpla la inclusion y establecer la relation entre los. 
cardinales correspondientes. 

Presentar los siguientes pares de conjuntos: 

1) A = ■{ divisores de 4 }■ 

B = ■{ numeros naturales comprendidos entre 4 y 11 \ 

2) A = ■{ numeros pares menores que 6 }■ 

B = •{ numeros primos menores que 17 \ 

3) A = \ 0, 10, 20 \ 

B = ■{ multiplos de 5, menores que 30 }■ 

Dibujar en los tres casos los diagramas de Venn y escri- 
bir los cardinales correspondientes. 

Se observara que siendo: card. A < card. B 
no siempre: A c B 

Insistir ( c es una relacidn def inida entre conjuntos 
en que I < no es una relation def ini da entre conjuntos 

Se trabajar& luego con conjuntos finitos de numeros na- 
turales aplicando entre sus elementos las relaciones “ma- 
yor que" y “menor que”. 



E jemplo : 

• Con los elementos de A = { 7, 9, 1, 4 formar numeros 
de cuatro cifras de modo que: 

12: a partir de la cifra de las unidades de mil, las res* 
tantes cifras esten ordenadas de mayor a menor. 

22: que las cifras de las decenas sea menor que la ci- 
fra de las unidades, pero esta mayor que la cifra 
de las unidades de mil. 

• Resolver y ordenar de menor a mayor los resultados: 

(24 + 532) x 16 = (18 x 2) + (29 x 45) = 

(32 x 4) — (256:32) = etc. 

Se pasard luego a la representation de los numeros na- 
turales por puntos de una semirrecta. 

Los alumnos advertiran que en un conjunto finito de nu- 
meros naturaies, repiesentados sobre la recta numerica, 
todos los numeros que estan “a la izquierda” o “a la dere- 
cha’ ; de uno dac 1 (distinto de 0) son respectivamente 
“menores” o “may ores” que dicho numero dado. 
Establecer que estas relaciones no son simetricas, pero 
si son transitivas y en consecuencia ordenan ios elemen- 
tos de los conjuntos en que se ciimplen. 

Presentar ejercicios de este tipo: 

• ^Cual es el primero de los elementos del conjunto de 
numeros naturaies, ordenado por la relation de menor? 
y el ultimo? 

• ^Cual es primero de los puntos de una semirrecta, or- 
denados por la reiacion “esta a la izquierda de”? 



IV. Producto cartesiano. 

El docente podra presentar este tema, con una situaci6n 
en que el alumno advierta la importancia del orden en 
que se toman los elementos de un par. 

Puede considerate dos conjuntos A y B de numeros di- 
gitos y pedir a la clase que formen todos los mimeros 
de dos cifras, de modo que la cifra de las decenas pertenez- 
ca al conjunto A y la de las unidades a B. Una vez obte- 
nidos todos, indicar que han formado el conjunto de pa- 
res ordenados vinculando cada elemento de A, con cada 
uno de los elementos de B. Dar a este conjunto de pares 
ordenados el nombre d d producto cartesiano. 

Hacer notar la convenieucia de formar la matriz del 
producto cartesiano, para obtener todos los pares de una 
manera pistem&tica, y representarlo graficamente en un 
sistema de ejes perpendiculares. 

E jemplo: 
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A * h, 9, 5, 1 j y B « Js 7, 6/ ' 

A x B = ^3,4); (3,7) i, (3|6) } (9,4) 5 (9|7) } C9,6)...(l, 

12 paras 



Results? 



c ard. A. x Oard.B, = card. A jc^ g. 

4 3 12 



v 

4 


3 


9 


5 


1 


3,4 


9,4 


5,4 


1,4 


7 


3,7 


9,7 


5,7 


1,7 


6 


3/6 


9,6 


5,6 


1,6 




» 

Ademas dibujar el diagrama de Venn, vinculando con fie- 
chas los pares de elementos y dar el nombre de con junto 
de partida y de Uegada, respectivamente a A y B. 
Observar la importancia del orden en que se enuncian 
los elementos de un par, y dar ejemplos de la vida diaria 
donde se advierte la necesidad de cuidar el orden en que 
se nombran dos numeros (feehas: 7/11 no significa lo 
mismo que 11/7, etc.). 

V. Relaciones binarias. 



El tema de relaciones binarias puede iniciarse, pidiendo 
a los alumnos que en el conjunto de pares de un producto 
cartesiano dado, elijan los pares cuyos elementos cum- 
plan una determinada condition. 

Asi, si se trata del producto cartesiano de dos conjuntos 
numericos, sombrear los pares cuyos primeros elementos 
sean mayores que los segundos. Representar la relation 
“mayor que” en un diagrama de.Venn y dar el nombre 
de dominio y codominio de la relation a los correspon- 
dientes subconjuntos de donde parten y a donde Uegan 
flechas. 

Hacer observar que de cada elemento del dominio parte 
una o mds flechas, es decir, que puede estar vinculado 
con uno o mas elementos del codominio. Estudiar la 
relation inversa, 

Aplicar en pares de conjuntos numericos, nuevamonte l as 
relaciones “mayor que”, “menor que” y vincularlos con 
“est4 a la derecha de” o “estd a la izquierda de” aplicadas 
a los mismos conjuntos representados sobre la recta nu- 
merica. 



Dar ejemplos de relaciones binarias aplicadas a ejemplos 
de la vida diaria. 





a 
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Sugerencia NQ 3 

I. Trabajando sobre la rocta numerica, los alumnos ob- 
servaran que sumando 1 a cualquier numero natural, se 
obtiene el primer numero natural representado a su de- 
recha, es decir el siguiente del numero dado. Trabajar 
con las relaciones “es el siguiente de” y en la relacion 
inversa: “tiene por siguiente a”. 

Hacer notar que en estas relaciones a cada elemento del 
dominio le corresponde uno y solo uno del codominio, ya 
sea observando en el diagrama que de cada elemento del 
dominio parte una sola flecha, o bien que en el con junto 
de pares ordenados no se reoiten los primeros elementos. 
Dar el nombre de funcion a las relaciones que cumplen 
esta condition. 

Trabajar con relaciones definidas entre conjuntos geome- 
tricos y situaciones de la vida diaria, para que los alum- 
nos reconozcan aquellas que son funciones. 

Ejemplos geometricos: 

e “Es Angulo opuesto a” definida en el con junto de angu- 
los de un piano. 

• “Es punto medio de”, definida entre el conjunto de 
punto 3 y el conjunto de segmentos del mismo piano, etc. 

Otros ejemplos: 

• “Tiene por pndre a”; “es hermano de”, definidas entre 
conjunto de seres humanos, etc. 

Es conveniente representar graficamente funciones como 
las siguientes: y = 2x;y = 2x + l;y = 2x +2, etc. 
y hacer observar que se obtienen puntos ubicados sobre 
rectas paralelas. 

II. El concepto de operrcion binaria se presentara como 
la correspondence entre un par de elementos y un tercer 
elemento. 

Ejemplos: 

• En el conjunto de puntos del piano, hacer corresponder 
a cada par de puntos, el punto medio del segmento que 
ellos determinen o bien la recta que pasa por elloS. 

- En un conjunto de semirrectas del mismo origen que 
es t&n en un mismo piano, hacer corresponder a cada 
par de semirrectas el 4ngulo cqnvexo que ellas deter- 
minan. 

• En el conjunto de segmentos (o fingulos) de un piano, 
hacer corresponder a cada par de segmentos (o Angu- 
los) un tercer segmento (o dngulo) que sea la suma 
de ellos. 
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^ ormar la matriz del producto cartes’ano de dos conjun- 
tos numericos y hacer corresponder a cada par de nume- 
ros con su suma en cl conjunto de numeros naturales* 
Ejemplu: A = ] 4, 5, 9 \ . B = ] 3, 7 [ 

(4, 3) 7 (5, 3) -> 8 (9, 3) -> 12 

(4, 7) -> 11 (5, 7) -* 12 (9, 7) 16 

Repetir la actividad vinculando cada par con el produc- 
to de sus elementos; con la diferencia y finalmente con 
el cociente en N. Dar la nocion de operation binaria in- 
terna, observando que en los dos ultimos casos hay pares 
en que la diferencia o el cociente de sus elementos no es 
un numero natural. 

Comprobar si se cumple la propiedad de clausura, en los 
siguientes conjuntos, con la suma o el producto: 

• numeros naturales pares 

• numeros naturales impares 

• multiplos de r.n mismo numero 

Divisores y multiplos de un numero. 

Para reafirmar el concepto de multiplo de un numero, el 
maestro puede proponer a sus alumnos que completen 
tablas como las siguientes: 



X 


12 x | 


| 5 x 


I 9 


4 


9 


14 




5 


10 


23 




7 


11 


30 





los numeros obtenidos en cada una de las segundas co- 
lumnas son multiplos de 2, 5 y 9 respectivamente pues 
cada uno se obtuvo multiplicando a 2, 5 y 9 por otro nu- 
mero natural. 



b) x 


1 2 


x | 5 


x | 9 


0 




0 1 


0 1 


1 




• 1 1 


1 1 



en estos casos los multiplos son 0, y los mismos numeros 
2 , 5 y 9 respectivamente. Se fijara mediante tablas simi- 
lares el concepto de que “0 es multiplo de todos los nu- 
meros naturales” y “todo numero natural es multiplo de 
si mismo”. - 

Hacer notar que si a un numero natural cualquiera lo 
multiplicamos por 2, se transforma en otro numero na- 
tural que es multiplo de 2, y que se puede expresar asi: 

x > 2 x = y que es una de las funciones con 

que ya se ha trabajado en clase (sugerencia N2 2), 
y que permite encontrar todos los multiplos de 2, que 
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se quiera, reemplazando a x por: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 

Pedir que expresen una f6rmula con la que se pueda 
encontrar cualquier multiplo de 3 , 4 6 5 etc. 

Formar el conjunto de los 10 primeros multiplos de un 
numero dado (conjunto finito). 

Formar el conjunto de multiplos de un numero dado 
(conjunto infinito). 

Formar el conjunto de multiplos de 6 menores o iguales 
que 48. 

Definir por enumeration el conjunto de multiplos de 12 
menores que 96. 

Dibujar en un diagrama de Venn el conjunto de multi- 
plos de 7 mayoes que 35 y menores que 105. 

Se podr& afianzar el concepto de divisor de un numero, 
considerando nuevamente la tabla de la funcion y = 2 x 
y pidiendo que hallen la inversa y = x: 2 invirtiendo el 
orden de los elementos de sus pares ordenados. 

Asi por ejemplo en el par (4,8) : 

4 8 entonces a 8 4 decimos que: 

8 es mvltiplo de 2, porque 4 x 2 = 8 y 2 es divisor de 8 
porque 8: 2 = 4. 

Luego 2 es submultiplo o divisor de 8. 

Pedir a los alumnos que completen las siguientes expre- 
siones : 

• Si 32 es multiplo de 4, entonces. . .es submultiplo de 32 

• Si 32 es multiplo de 4, entonces 32 es divisible por. . . 

• Si 4 es divisor de 32, entonces. . . es multiplo de. . . 

• Si 4 es submultiplo de 32, entonces- . . es divisor por. . . 

HaUar el conjunto de divisores de 36; 17; 48, etc. 

En cuanto al concepto de participation de un conjunto 
puede jntrcducirse por via de la clasificacion de los ele- 
mentos de ese onjunto siempre que la clasificacion cum- 
pla con estas condiciones: 

a) Todo elemento del conjuno debe quedar clasificado. 

b) Todo elemento del conjunto debe pertenecer a una y 
solo a una de las biases que se obtienen de esa clasifi - 
cation. 

Pueden proporcionarse ejercicios de clasificacion de ele- 
mentos de un conjunto para que los nines determinen 
1 si sc trata o no de una participation. 

Dado C= 0, 1, 2, 3, 4, 6 indica si queda determinada una 

partition de C cuando clasificas sus elementos en : 

1) numeros pares y numeros impares. 

2) numeros pares y numeros primos. 

3) numeros .nenores que 3 y mayores que 3. 
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4) numeros menores que 3 y mayores o iguales que 3. 

5) multiplos de 2 y multiplos de 3, etc. 

1) y 4) no son particiones, todos los numeros estan cla- 
sificados y cada numero pertenece a una sola cla3e. 

2) y 5) no son particiones porqque hay elementos que 
pertenecen a dos clases. 

3) ne es una particion porque 3 no pertenece a ninguna 
de las dos clases indicadas.. 



Sugerencia NQ Jj. 

Se hara una revision de la relation “tiene tantos divi- 
sores como” definida en el con junto 1 — x 16 y se 
propondr& a la clase que clasifiquen en una tabla de dos 
columnas los elementos de ese conjunto de modo que en 
una columna figuren los que tienen solamente dos divi- 
sores y en la otra aquellos cuyo conjunto de divisores 
tenga m&s de dos elementos. Se observari que esa cla- 
sificacion no es una particion del conjunto dado por- 
que el numero 1 no figura en ninguna de las dos clases 
consideradas. Se pedira luego que ubiquen donde corres- 
ponda a otros numeros mayores que 16. Quedard asi com- 
prendido que todo numero natural distinto de 1 puede 
tener solamente dos divisores o bien mas de dos. Dar cl 
nombre de numero primo al que cumple la primera con- 
dition y de compuesto al que cumple la segunda. Aclarar 
que el numero 0, es compuesto, y que 1 no es primo ni 
compuesto. 

Al efectuar la descomposicion de un numero compuesto 
en el producto de sus factores primos, se mostrara a la cla- 
se que si multiplican convenientemente dichos factores 
primos se obtienen todos los factores compuestos del nu- 
mero dado. 



•{divisores de 36 j- = -{1,2,3,4,6,9,12,18,36,}- 



36 

18 

9 

3 

1 



2 

2 

3 

3 



4 = 2x2 
6 = 2x3 
9 = 3x3 
12 = 2 x 2 x 3 
18 = 2x3x3 
36 = 2x2x3x3 
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A1 tratar el tema de los divisores o multiplos de un nu- 
mero se puede iniciar el estudio de las operaciones con- 
juntistas. 

Ejemplo: Hacer dibujar en la pizarra el diagrama de 
Venn correspondiente al conjunto de divisores de 18 y 
al conjunto de divisores de 24. Solicitar luego a los 
aiumnos que definan por enumeracion los siguientes con- 
juntos : 

12 divisores comunes de 18 y 24. 

22 divisores de por lo menos uno de los dos numeros dados; 
32 divisores de uno solo de los numeros dados. 

Repetir estas actividades Considerando conjunto de mul- 
tiplos. 

Otros ejemplos: 

• Conjunto de numeros naturales menores que 8 y con- 
junto de multiplos de 6 menores que 20. 

• Conjunto de numeros impares menores que 15 y con- 
junto de divisores de 35. 

Puede asimismo presentarse la situation inversa. Dibu- 
jado el diagrama de dos o tres conjuntos, pedir a los 
aiumnos que definan dichos conjuntos y alguna de las 
operaciones entre ellos. 

Ejemplo: 




(se trata en este esquema 
de los siguientes conjuntos: 
A=-{ divisores de 12 \ 

B=-{ divisores de 18 }- 
C=-{ divisores de 15}- ). 



Conviene presentar situaciones geometricas y algunas 
de ejemplos no matem&ticos. 



Ejemplos geom6tricos: 



• Definir por comprension el conjunto intersection, entre 
el conjunto de triSngulos rectdngulos y el conjunto de 
tri&ngulos isdsceles. 

• Definir el conjunto intersecci6n entre el conjunto de 
puntos de una circunferencia y el conjunto de puntos 
de una recta del mismo piano, segun que la recta sea 
secante, tangente o exterior a la circunferencia. 



« Definir el conjunto difrencia entre el conjunto de cua- 
drilateros y el de paralelogramos, etc. 

Es posible tambien presentar a la clase situaciones para 
que los alumnos resuelvan sencillos problemas de contar. 

Ejemplo: 

De los 30 alumnos de una division de 62; 4 dedican las 
boras de actividades libres a tra’ ajos de jardln solamen- 
te, 6 a trabajar en el jardin y redactar el periodico es- 
colar y 5 a redactar el periodico solamente. Se desea co- 
nocer el numero de alumnos del grado: 

12: que redactan el periodico: (10) 

22: que trabajan en el jardin (11) 

32: que se ocupan de otras actividades (15). 




E=:-{ alumnos de la division de 62 grado J- 

J=-{ alumnos de E que hacen trabajos de jardineriaj- 

P=-{ alumnos de E que redactan el periodico. }- 

En un conjunto de pocos numeros naturales definir la 
reiacion “es multiplo de” y su inversa “es divisor de” o 
viceversa. 

Establecer que en ambas relaciones se cumple la propie- 
dad transitiva, pero nunca en simetrica, y por lo tanto 
son relaciones de orden. 

Ordenar los elementos de un conjunto en que se ha defi- 
nido una de las relaciones anteriores. 

Hacer observar que no siempre quedan ordenados todos 
los elementos del conjunto dado, en una sola cadena, por- 
que hay elementos que no se pueden vincular,j 

Ejemplo: Ordenar los elementos de A=-{ 2,3,6,4,12}- 
vinculados por la relacidn: “es divisor de” 

* Ejercicios de aplicacion : 

Completar los siguientes diagramas de modo que que- 
de definida la reiacion “es multiplo de”. 
a) con los numeros que faltan; b) con las flechas que 
faltan c) con los numeros y flechas que faltan 
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Observar en este caso que el conjunto formado al com- 
pletar con los numeros que faltan no es unico. 

Se sugiere altemar la ejemplificacidn con la relacidn “es 
divisor de”. 

J 

Sugerencia NQ 5 

Para explicitar el concepto de equivalencia de numeros 
racionales positivos, se aprovechar&n conccimientos que 
el alumno posee de grados anteriores, (fracciones, nume- 
ros decimales) o que ha adquirido en este, (correspon- 
dencia, particidn de un conjunto). 

Inicialmente, v con caractei' de revisidn, se ejercitarfi, la 
conversion de fracciones ordinarias a numeros decimales: 

% = 0,75; y 4 = 0,25; % = 0,6; etc. 

Luego se presentara un conjunto A 
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y se propondri a los alumnos que determinen ios subcon- 
;juntos formados por las fracciones que tienen la misma 
representacion decimal, Queda asi determinada la siguien- 
te particion de A. 




Mostrar que las fracciones que estan en cada subcou- 
junto son equivalentes. Proponer cuestiones referidas a 
esta particion o a otras similares: 

“Las fracciones 7 y 14 ^estaran en un mismo subcon- 
"6 12 

junto? iPor qu§ ?”. 

“iSucederd lo mismo con las fracciones 7/8; 14/16?”. 
“Nombrar 5 fracciones que pertenezcan al mismo sub- 
conjunto que 

“iPuede una misma fraccidn estar en dos subcon juntos 
distintos de los que determinamos en A?”, etc. 

Se pasar& luego a mostrar que, asi como las fracciones 
que son equivalentes pertenecen a una misma clase si la 
particidn determinada por la relation “x tiene la misma 
representacion decimal que y”, cuando si las represen- 
ts en la recta racional a todas ellas les corresponde el 
mismo punto. 




• • 

• • 

• • 
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Se propondran ejercicios A >ara afianzar el conocimiento 
de este hecho: 

“A1 representar los numercs fraccionarios por punto de 
una recta, a % le corresponds un punto m. 

I A curies de estas fracciones: 7/8, 6/8, 6/7, 27/36, tam- 
bi6n les corresponded m? 

Este diagrama indica la correspondencia entre un con- 
junto de fracciones y los puntos de una recta que repre- 
sentan a cada una de ellas. 

^Puedes decir curies de ellas son equivalentes?. 




V 







“En la resta a la fraccidn 5/3 le corresponde el punto m. 
A la fraccidn 3o/d tambien le corresponde m. ^Cu&nto 
vale d? 

Sugerencia N9 6 

Tomar en la representacidn de algunas facciones 

’° M I l 1 
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expresarlos en forma decimal: 

1/8 = 0,125; 1/4 = 0,25; 1/3 = 0,3; 1/2 = 0,5 
ordenarlos de menor a mayor. Ordenar en conjunto de 
fracciones por la relacion “estA a la izquierda de”; com- 
parar con la relacidn anterior: 

1/8 esU a la izquierda de 1/4; de 1/3; de 1/2, y 
1/8 es menor que 1/4; 1/3; 1/2. 

Ejercicios : 

“A la fraction a/b le corresponde el punto m. 

“A la lraccidn c/d le corresponde el punto n. 

El punto m esta a la izquierla de n. 

£Es cierta esta relacion a/b < c/d?. 

“Observa estas correspondencias establecidas entre un 
conjunto de fracciones y los puntos que las representan. 
Ordenar estos puntos por la relacidn “esta a la izquierda 
de” 



3/4 

5/6 


> p 


7/3 


x 5 


7/6 


' * a 

V U 


1/2 


> D 


-*•/ ^ 

9/8 


""v u 


1/ 


in 

> q 



Mostrar en la recta que si las fracciones tienen igual 
denominador es menor la que tiene menor denominador 




i «i*i *i 




T 



£ 

6 



Tomar luego dos fracciones por ejemplo: 3/4 y 2/3,redu- 
cirlas a denominador comun, por ejemplo 9/12 y 8/12. 
£Cu&l es el menor? 

Entonces: 8/12 < 9/12 
Multiplicar ambos miembros por 12 
8/12.12 < 9/12.12 

Si efectuamos estas operaciones. iQue obtenemos? iQu6 
relacidn podemos escribir? 

8 < 9 

A partir de situaciones como estas pasar, si se desea, a la 
regia de los productos cruzados. 
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Sugerencia NQ 7 



Para las operaciones el docente seguira el camino que es- 
tiine conveniente en relation con la capacidad y posibi- 
lidades de sus alumnos y empleando los recursos que su 
piopia experiencia le aconseje. 

Para la multiplication hard ver que existe un elemento 
neutro : 

1 tal que para cuaiquier fraccion a si tiene que 

b 

axl = lxa = dy que para toda fraccion a 7^0 

b b b b 

existe la fraccion b tal que a x b = 1. 

a b a 

Estas fracciones se llaman inversas. 

Asi el inverso multiplicativo de 3 es 4 ; ya que: 

T T 




2l inverso multiplicativo de 1 es 2, ya que 1x2 = 1 

¥ ~2 

el inverso multiplicativo de 8 es 1 ,ya que 8 x 1= 1 

¥ ¥ 

el inverso multiplicativo de 0 no existe ya que ningun 
numero racional multiplicado por 0 da 1. 

En cuanto a la division insistir en el hecho de que divi- 
dir por el numero a ^ 0 es multiplicar por su inverso 

¥ 

multiplicativo : 

3 2 _ 3 3 

T : T ‘ ~2 
8 2 8 1 

¥ ' ~ = T * ¥ 

5 15 

12 : ¥=12 * 3 

En cuanto a la potenciacion de numeros racionales se 
trabajara con exponentes 2 y 3 , excepto para la fraccion 
1 que se trabajara con exponentes mayores. Es im- 

10 

portante que en este momento se busque la descomposi- 
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ci6n de un numero decimal en las unidades de sus diver- 
sos drdenes: 



0,437 





(l ) 2 

+ 3 — + 
10 



4- 3 



100 



(l ) 3 
7 — 
10 

+ 7. 



1 

Iooo 



4 

10 



4- 



3 

100 



+ 



7 

iooo 



Se plantear&n ejercicios con numeros decimales cuya par- 
te entera no sea nula: 



1 / 1\ 2 / 1\3 

4 x 10 3 + 7 x 10 2 + 5 x 10 + 8 + 3.— 4. 1 ( — J 4- 6 f — ) 

10 ^ V 10' V 10/ 

Es importante mostrar este tipo de descomposicion uti- 
lizando las potencias sucesivas de 10 para la parte entera, 
y las potencias sucesivas de 1 para la parte decimal. 

10 

En cuanto a porcentaje se sugiere adem&s de su determi- 
nation, su representacidn por sectores circulares. Por 
ejemplo: dado un problema de adicidn determinar y re- 
presentar el porcentaje de cada sumando con respecto a 
la suma. 



** ♦ $ ♦ 1 * 10 




4 « koi d« 10 



Sugerencia NQ 8 

Cuando se suman dos numeros naturales distintos de 0 
la suma es mayor que cada uno de los sumandos: 

54-3 = 8 8 > 5 

8 > 3 



Esta propiedad tambien es valida cuando se sumau nu- 
meros racionales positivos distintos de cero: 





23 ^ 3 

20 ~ > ~~4 
23 ^ 2 

20“ > ~5 
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Cuando se restan dos numeros naturales la diferencia es 
menor que el minuendo (sustraendo distinto de cero) : 

12 — 5 = 7 f 7 < 12 

Esta propiedad tambien es valida cuando se restan dos 
numeros racionales positivos (sustraendo dist. de cero) : 

_3 1 1 ( 1 ^ 3 

4 2 ~ 4 | 4 < " 4 

Cuando se multiplican dos numeros naturales distintos de 
0, el producto es mayor que cada factor: 

5 x 8 = 40 , 40 > 5 
/ 40 > 8 

Pero cuando se multiplican dos numeros racionales esta 
propiedad no es valida: 





Cuando se dividen dos numeros naturales el 

siempre es menor que el dividendo (divisor 
de 1) : 



cociente 

distinto j 



160 : 8 — 20 j 20 < 160 

Pero cuando se dividen dos numeros racionales, esta pro- 
piedad no es valida: 




La tarea del docente en este punto, estard encaminada 
a mostrar estos hechos sobre todo en lo refente a multi- 
plication y a division para desterrar el falso concepto 
de que “multiplicar significa aumentar” y “dividir” sig- 
nifica “disminuir”. 

Es importante plantear para la multiplication y para la 
division situaciones para analizar los diferentes cas os: 
que ambos terminos del producto o del cociente sean: 
fracciones propias, fracciones impropias; que un termino 
sea una fraccion propia y el otro una fraccion impropia. 



“Multiplicar — por una fraccion de modo que el produc- 
a 

to — que obtengan sea: 
b 

* 3 

a) menor que — 

4 
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b) mayor que — 
4 



c) igual a — 
4 



A1 multiplicar dos fracciones el producto que se obtiene 
m 

— es menor que cada una de ellas. ^OSmo son esas fraccio- 
nes, propias o impropias? 

“Determinar dos fracciones a y c tal que su producto m 

b d n 

verifique estas relaciones: a m y c m 

bn d n 

Si el docente lo estima conveniente podra extenclerse es- 
te estudio a la potenciacion. 

La potencia de un numero natural siempre es mayor que 
la base (para exponente mayor que 1) : 4 } = 64 «{ 64 > 4 
La potencia de un numero fraccionario positivo puede ser 
mayor que la base si esta es propia o menor si esta es 
impropia (para exponente mayor que 1) 



4 2 


16 


16 




4 


(-) 


~ - 





> 


— 


3 


9 


9 




3 


3 2 


9 J 


9 




3 


(— ) 


— •« 


— 


< 





4 


16 


16 
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Trabajar tambien con numeros decimales positivos, es- 
tablecer cuando la potencia es mayor que la base (parte 
entera 0) y cuando es menor que ella (parte ente- 
ra = 0). 

La propiedad de densidad, esto es: entre dos mimeros 
rationales siempre existe otro, se mostrara a traves de 
ejercicios planteados en la semirrecta racional positiva. 
Comenzar por representar un conjunto de numeros racio- 
nales positivos en la semirrecta: 



13 5 3 

A — °> — 1, — — , 2, 3, 
2 4 4 2 



0 J « 1 i i 



En el conjunto A: 

— i Que numeros estan a la derecha de — ? 

2 

3 

— i Que numeros estan a la izquierda de — 9 

2 
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— iQue 
Plantear 

“El numero a esta a la izquierda de m y a la derecha de 
m; centre que numeros esta a? 

“iComo harian para determinar si 3 esta entre 1 y 7 ? 

T Y 8 

Luego se representar&n los numeros 1 y 2. Si hallamos 
el punto medio de ab; ique numero le corresponde? 



numeros estan entre — y — ? 

2 2 

ejercicios con la situacion inversa: 



- 4 . 

e 



£ 

1 4 



4 

2 



Los alumnos deberan determinar 3 

Y 

Plantear situaciones similares para que los niiios resuel- 
van utilizando recursos geometricos que ya conocen. 
Tomando una de esas situaciones — si el docente estima 
que es accesible al nivel de sus alumnos — se mostrar& 
como puede determinarse el numero que corresponde 
a un punto dado. Ejemplo: Si se ha pedido a los alumnos 
que determinen el numero que le corresponde al .3 del 

T 



segmento ab. 

a b 

0 2 1 4 2 

Y Y 

y han obtenido 7 , se les hara ver que pueden obtenerlo 

Y 

sin recurrir a la construccion geometrica, procediendo asi : 

a) hallando la medida de ab: 4 2 _ 2 

Y Y ~ 3 

b) hallando las 3 de la medida de ab 3 2 = 1 

T T Y Y 

c) sumando el numero que corresponde al extremo iz- 
quierdo de ab el valor hallado: 

2 + 1 = 7 

Y Y Y 
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Sugerenoia N2 9. 



Tener en cuenta las instrucciones en cuanto al significado 
de un sistema de medidas en general y del sistema m6- 
tnco decimal en particular. 

Independientemente de la ejercitacion que el docente acos- 
tumbra a dar, conviene ampliarla con aquella que mues- 
re la coherencia de este sistema con el sistema de nume- 
racion decimal en cuanto a que en ambos casos las uni- 

a es e los diversos ordenes se expresan como potencias 
de base 10 o de base 1 

10 . 

Ejemplos: 



jlux uumciu t 



pucue expresarse 



4xl0> + 9 xlO* + _ 8x 10 + 3, 
la cantidad 4983 m, puede expresarse asi- 

„ , < 4xl03 + 9 *10 2 + 8xl0 + 3),m. 

de donde: 4 x 10°m + 9 x 10%. + 8 x 10 m + 3 m 
y por lo tanto: 4km + 9hm + 8dm + 3m 
El numero 0,483 puede expresarse asi: 

4xl+8xl!+3x 15 

10 10 V 

la cantidad 0,483 m, puede expresarse asi: 

(4 x£ + 8x1 2 4- 3 x 1 8) m , 

10 w’ 

de donde: 4xlm+8xl 2 m + 3 x 1 8 m 
10 ( 10 ) 

y por lo tanto: 4 dm + 8 cm + 3mm. 

Se aconseja trabajar con este tipo de situaciones; claro 
esti que su realizacidn por parte de los alumnos requeriri 
que stos hayan trabajado en la forma que se ha indica- 

o en sugerencias anteriores, como asi tambien en este 
tipo de expresiones: 

dm = l mm, etc. 



£ cm = 1 dm; 1 2 ^ _ 

10 ( io J ioo 



En cuanto al calculo de perimetros de figuras, ademfis 

de la ejercitacidn usual, se propondran ejercicios aplican- 
do porcentajes. 
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Ejemplos: 

Considerar un triangulo rectangulo a b c cuyos lados mi- 
den: 3 cm, 4 cm, 5 cm y: 

a) Calcular su perimetro. 

b) Determinar qu6 porcentaje del perimetro representa 
el cateto menor. 

c) Idem para la hipotenusa. 

d) Representar por sectores circulares sus lados toman- 
do como unidad el perimetro. 

El perimetro de un cuadrilatero es de 40 cm. 
i Cuanto mide cada uno de sus lados, sabiendo que: 

a) dos lados son iguales 

b) un lado es el 40% del perimetro 

e) el lado restante es el 25% del perimetro? 




Sugerencia NQ 10. 

Lag ins trucciones son bien explicitas en cuanto a los pun- 
tos que deben desarrollarse, pero conviene senalar que el 
trabajo de los alumnos no debe limitarse a la aplicacion 
de formulas o al mero reconocimiento, en situaciones 
repetitivas, de determinadas definiciones. 

Es importante plantear situaciones ricas en conocimien- 
tos y posibilidades de creacion por parte del alumno. 
Por ejemplo: 

en esta figura se tiene que 




I. a) Determina que pares de rectas verifican la rela- 
tion “es secante a”. 

b) Determinan que pares de rectas cumplen la re- 
lacidn “es perpendicular a”. 

n . a) Determina dos Angulos y, 8 tal quey + 8 = 1802. 

b) Que pares de angulos convexos puedes asegurar 
que son iguales? Por que? 

c) Determina por lo menos 3 pares de Angulos com- 
plementarios. 

TTT Considerando que a es igual a la mitad de (3 

Calcula: 

a) ^Cu&nto mide a ? 

b) ^Cuanto mide j3? 

c) El valor de los dngulos convexos que determinan 
las rectas A, C. 

d) El valor del angulo e. 
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IV. Si en la recta B determinas el segmento ma = mm 
y trazas el segmento pq, obtienes el triangulo npq. 
Explica por que: 

a) El triangulo n p q es equilatero, 

b) pm es la bicectriz del angulo opuesto a nq, 

La situation propuesta es solo e jemplif icativa : el docente 
podra modificarla en relation a las posibilidadss y nivel 
de conocimientos de sus alumnos. 

Lo que importa es proponer situaciones que requieran 
el empleo de conocimientos y aplicacion de conceptcs en 
forma integrada. En la misma forma debera procederse 
para superficie y volumen 

Sugerencia NQ 11. 

El docente tendra en cuenta cuanto se ha senalado en las 
sugerencias 1, 2 y 4 correspondientes a ler. ano, sin ol- 
vidar que debe trabajar aprovechando los conocimientos 
que el alumno posee. Las relaciones que se indican en las 
instrucciones han sido vistas en 62 gradoj no se trata 
de empezar de nuevo sino de utilizarlas para familiari- 
zar al nino con el hecho de que relaciones diferentes tie- 
nen propiedades comunes, tal el caso de las relaciones: 
“mayor que”, “menor que”, “es multiplo de”, definidas 
en el con junto de los numeros naturales (relaciones de 
orden) o lelaciones como “siguiente de”, “inmediato an- 
terior a > “doble de”, “mitad de”, “tercio de”, definidos 
en el con junto de los numeros naturales, (relaciones fun- 
cionales). 

Sugerencia NQ 12 

Es v&lido aqui cuanto se ha mencionado en la sugerencia 
N2 3 para ler. ano. 

En cuanto a la relacidn “x e y al dividirlas por n > 0 
tiene el mismo resto entero”, definida en el conjunto de los 
numeros naturales, se sugiere lo s guiente: 

El docente trabajara con conjuntos finitos de numeros 
naturales y definira relaciones como estas: 

“x al dividirlo per 3 tiene el mismo resto entero que y 
al dividirlo por 3”. 

x al dividirlo por 4 tiene el mismo resto entero que y 
al dividirlo por 4, etc.”. 

Ejemplo: 

Sea A = \ 0 , 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15}- 
Pedimos a los alumnos que hallen el cociente entero que 
resulta de dividir por 3 a cada uno de estos numeros. 
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En todos los casos ^Que restos hemos obtenido? 

Luego pediremos que escriban los elementos de A en3 
columnas 



resto 0 resto 1 resto 2 

0 12 
3 4 5 

6 7 8 

9 10 11 

12 13 14 

15 

y que las representa en un diagrama de Venn 




Senalar que se iia efectuado una particion del conjunto 
A (ver sugerencia N° 3). 

Recordar ademas la relation entre el resto y el divisor: 
si en vez de dividir por 3 hubieramos dividido por 4 se 
habrian obtenido 4 subconjuntos. En efecto, puesto que 
el resto es menor que el divisor, los restos posibles son 0, 
1, 2, 3, por tanto se babria tenido la siguiente particion 
de A: 
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Sugerencia NQ 13 

El inicio de este tema puede motivarse planteando situa- 
ciones de resta en la semirrecta natural 




Y 9 1 qijlsleramoa retroceder 6 ? 



Se planteard asi la necesidad de determinar puntos en la 
semirrecta opuesta. 




Se plantearan situaciones de este tipo retrocediendo ha- 
cia la izquierda a partir de 0: “1 hacia la izquierda” “2 
hacia la izquierda”, etc., y se indicara la forma de denotar 
estos puntos: 




Se dira que el conjunto formado por todos estos numeros 
juntamente con los naturales constituyen el conjunto de 
los numeros enteros. 

Mostrar que este conjunto no tiene primer elemento: co- 
mo sucede en el caso de los naturales o de otros conjun- 
tos infinitos que ya conoce, por ejemplo las sucesiones 
(escalas) . 

El estudio del conjunto de los numeros enteros se com- 
pletard con el an&lisis de subconjuntos tales como los 
numeros pares o multiplos de n para mostrar las analo- 
gias con el conjunto de los naturales. 




152 



175 



Un ejemplo de esta actividad es la siguiente: “dada la 
escala del 2 a partir del 0, continua esta escala en senti- 
do negativo. 

Represente sobre la recta los puntos individualizados. 
Con respecto al orden, el maestro mostrara que las rela- 
ciones definidas en Z son una extension de las definidas 
en N. 

La ejercitacion debera tender a mostrar la relatividad 
de los valores numericos en el conjunto de los numeros 
enteros. 

Por ejemplo: si 2 < 5 entonces — 5 < ( — 2) 

Para la adicion el maestro operara primero con los nume 
ros positivos y dard las pautas que permitan su exten- 
sion a los negativos, luego operara solo con negativos 
para culminar con la adicion de un positivo y un negati- 
vo. Mostrard en este sentido las propiedades que veri- 
fica la adicion de numeros enteros. 

Destacara en forma especial: clausura, asociatividad y 
conmutatividad. 

El maestro planteard una variada ejercitacion con ec ua - 
ciones para mostrar la importancia de la neutralizacidn 
de un termino en la ecuacion aditiva planteada y la tras- 
cendencia del elemento neutro. Elio mostrara a los alum- 
nos la existencia de las propiedades del elemento neutro 
y la existencia de elemento opuesto para cada elemento 
del conjunto de los numeros enteros. 



Sugerencia N- lk 

El desarrollo de esta unidad permitir§, trabajar con fun- 
ciones definidas en conjuntos de puntos. El maestro tra- 
bajara con conjuntos de puntos que son vertices de un 

poligono. , . 

Por ejemplo, sea el con junto V = -{a, b, c \ de vertices de 

de un triangulo equilatero a b c, tomando como centro 
de rotacion el punto de interseccion de sus alturas, pue- 
den efectuarse infinitas rotaciones, cada una de ellas es- 
ta determinada por un cierto Angulo, pero de estas ro- 
taciones hay algunas que nos interesan en particular: 
aquellas en que cada vertice del triangulo se corresponde 
con otro vertice de ese mismo triangulo (rotaciones con- 
gruentes). Si fijamos un sentido para el angulo de giro 

p 0r ejemplo el sentido contrario a las agujas del un 

reloj — estas rotaciones son tres: 




(Las flechas indican la correspondence que se estable- 
ce entre los vertices del triangulo a b c al aplicarle las 
rotaciones indicadas). 

Para poligonos regulares eJ interesante que los ninos ob- 
serven que para cada uno de ellos existen tantas rotacio- 
nes congruentes como lados tiene el poligono. Asi para 
el exagono, estas son: 602; 1202; 1802; 2402; 3002; 3602. 
Mostrar que para poligonos que no son regulares esta 
propiedad no se verifica; asi para el rectangulo hay dos: 
la rotacion de 1802 y la de 3602 (centro de rotacion pun- 
to de interseccion de las diagonales). 

Se mostrarS. que dos rotaciones pueden reemplazarse por 
otra; asi aplicar al triangulo a b c sucesivemente las ro- 
taciones de 1202 y de 2402 equivale a aplicarle la rota- 
cion de 3602. 
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Este ejemplo de operation binaria llamado composicion 
de rotaciones puede indicarse en una matriz 





R 

1209 


R 

2409 


R 

3609 


R 1209 


R 2409 


R 3609 


R 1209 


R 2409 


R 3609 


R 1209 


R 2409 


R 3609 


R 1209 


R 2409 


R 3609 



Se confeccionaran tablas similares para otras rotaciones 

congruentes . . 

En esta operation (composicion de rotaciones) es impor- 
tante destacar que se cumplen las mismas propiedades 
que la adicion de numeros enteros, por ejemplo: 

La existencia de un elemento neutro: la rotacion de 360- , 
la existencia de elemento inverse para cada elemento del 
conjunto de rotaciones asi la rotacion de 120- es la m- 
versa de la rotacion de 2409 ya que la composicion de 
ambas da el elemento neutro; propiedad de clausura: la 
composicion de dos rotaciones es otra rotacion. 

En cuanto a las reflexiones se trabajarA con poligonos 
regulares y se tomaran como ejes de reflexion sus ejes 
de simetria. Asi para triangulo a b c se tienen as si- 
pniipntfis correspondencias: 




Se pasarfc luego a la composicion de rotaciones y de re- 
flexiones para que los alumnos observen que: 

La composicidn de dos rotaciones es una rotacion. 

La composicion de dos reflexiones es una rotacion. 

La composicidn de una rotacion con una reflexion es una 

reflexion. , 

Las composiciones mencionadas se indicaran en un 

matriz: 





E a 


E b 


E c 


R1209 


R 2409 


R 3609 


E a 


R 360 


R 120 


R 240 


E c 


Eb 


E b 


Eb 


R 240 


R 360 


R 120 


E a 


E c 


Eb 


E c 


R 120 


R 240 


R 360 


Eb 


E a 


E c 


R 120 


E c 


E £L 


Eb 


R 240 


R 360 


R 120 


R 180 


Eb 


E c 


E a 


R 360 


R 120 


R 240 


R 360 


E a 


;b 


E c 


R 120 


R 240 


R 360 



Conviene senalar que en la etapa inicial los alumnos, con 
figuras materializadas en cartulina, efectuaran concreta- 
mente las rotaciones y reflexiones para determinar las 
correspondencias que definen cada una de ellas o su com- 
posicidn, pero luego se deber? pasar a su detemunacion 
por observation de la figura sin recurrir a la materiali- 
zacion antes mencionada. 

Construida la matriz de la composicion de las transfor- 
maciones congruentes de algunos poligonos se hard ob- 
servar las propiedades antes mencionadas: 

Existencia de elemento neutro. 

Existencia de elemento inverso. 

Clausura. 
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4. 3. 6. 1-4. Orientation para el docente 
4-3. 6. 1.4.1, Information Basica 

— Siempre se ha reconocido que todo integrante de una 
comunidad civilizada necesita poseer ciertos conoci- 
mientos para poder desempeharse en ella con eficien- 
cia. En un mundo estable, poco cambiante, la escuela 
casi podia prever cuales habrian de ser esos conoci- 
mientos. Eso fue ayer. 

— Pero hoy, en un mundo mucho mas dificil y complejo 
y sobre todo en permanente cambio, la escuela no 
puede tener esa accion previsora en cuanto a conte- 
nidos, pero si debe tenerla en cuanto a la posibilidad 
de que el hombre de manana — alumno de hoy — pue- 
da aprenderlos cuando se lo demande un requeri- 
miento individual o social. 

— Por lo tanto. frente a un mundo cambiante, la fun- 
cion de la escuela es la de dar al alumno los medios 
necesarios para que pueda comprender, absorber y 
adaptarse a esos cambios. De ahi que mas importante 
que ensenar al alumno cosas, es que este adquiera 
capacidad para aprender cosas. i Cuales? Las que ne- 
cesite en el mundo en que le tocara vivir. Por eso 
mas importante que la adquisicion de una mecanica 
operatoria no siempre comprendida o la memoriza- 
tion de ciertos conocimientos o formulas geometricas 
generalmente validas para situaciones respectivas, es ir 
formando en el alumno una mentalidad matematica. 

— Concretamente no se trata de dar otros conocimien- 
tos o mas conocimientos matematicos, sino mas bien 
de dar al alumno modos de pensar que lo capaciten 
para poder tratar matem&ticamente situaciones que 
no han sido las que resolvio en el proceso ensenanza- 
aprendizaje y que tampoco ha de encontrar en los li- 
bros, sino que seran las que se le presentaran en su 
vida individual o social futura. 

— La adquisicion de una mentalidad matematica esta 
asociada a la presentation y organization de los con- 
tenidos de un programa. La estructuracion de 6stos 
en ideas unificadores de la Matematica son la condi- 
cion necesaria para alcanzar esa mentalidad. 
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— En el Nivel Intermedio estas ideas unificadoras son 
el concepto de relation binaria (orden, equivalence, 
funcion) y el de operation binaria (initiation a las 
estructuras algebraicas), a lo que cabe agregar el uso 
de un lenguaje unificado provisto por el Algebra de 
Conjuntos. 

— Mediante estas ideas los conocimientos se unifican, 
pero al mismo tiempo, y esto es lo mas importante, 
mostrara y familiarizara al pre-adolescente con la ca- 
racteristica esencial de la matemai °a de hoy: su sen- 
tido relacional y estructural. 

— Es relacional en !a medida en que, mas importante que 
los objetos en si de un conjunto, son las relaciones 
que puedan establecerse entre ellos. Estas relaciones 
son las que determinan una cierta estructura del con- 
junto. Tambien puede definirse una estructura (alge- 
braica), cuando entre los elementos de ese conjunto 
se definen una o mas operaciones. 

Pero tanto en un caso como en otro — volvemos a re- 
petirlo — ni importa la naturaleza de los objetos con- 
siderados, ya que dos conjuntos de objetos diferentes 
son estructuralmente equivalentes si entre sus eleme- 
tos se verifican las mismas relaciones o si las opera- 
ciones definidas en uno y en otro tienen las mismas 
propiedades. 

— El punto anterior muestra claramente la diferencia. 
entre la matematica clasica y la de hoy. Aquella par- 
ticulariza situaciones y las resuelve con metodos que 
estima adecuados a cada caso; la otra, en cambio, 
crea estructuras generates en las que una situation 
particular se convierte en un modelo de una de ellas. 

— A su vez para determinar a que estructura pertenece- 
la situation dada es necesario determinar si los ele- 
mentos que la forman cumplen las relaciones y pro- 
piedades que la definen. En otras palabras: los ele- 
mentos de la situation deben cumplir los axiomas de- 
esa estructura. 

— Queda asi definida otra caracteristica de la Matema- 
tica de hoy: su metodo que es el axiom&tico y que la. 
Matematica tradicional lo considerd patrimonio ex- 
clusivo de la geometrla. 

— Para que la tarea del docente sea positiva es necesa- 
rio que tenga muy claros los conceptos senalados en. 
el punto 6. De ese dominio y claridad de conceptos 
que el docente posea dependerd, que: El alumno ad- 
quiera un metodo de trabajo que le permita piantear- 
claramente y sin ambiguedad una situacidn. En otras. 



palabras que sepa matematizarla mediante una ade- 
cuada estructuracion. 

El programa de transition. 

Los programas presentados son de transition toda vez 
que los alumnos no han cursado la escuela elemental con 
los nuevos programas. Elio significa: 

a) Con respecto a los objetivos emnciados. 

Como estos han sido formulados con criterio pros- 
pective corresponde que durante los anos lectivos 
de transition se ajusten a esa situacidn. Por ejem- 
plo, objetivo 1 — “Afiance el uso del lenguaje con- 
juntista” ; no puede tener validez, pero si con la 
siguiente formulation : “Se inicie en el uso del 
lenguaje conjuntista”. Analogamente los objetivos 
2 — “complete el conocimiento de las operaciones 
conjuntistas” o el 3 — “Afiance el concepto de 
funcion”, seran reemplazados respectivamente por 
“Se inicie en el manejo de las operaciones conjun- 
tistas”, “Adquiera el concepto de funcidn”, etc. 

b) Con respecto a los contenidos. 

Pr&cticamente son los mismos para ambos anos; 

la razon es obvia: los alumnos de 12 y 22 anos 
est&n en las mismas condieiones para familiari- 
zarse con determinados conceptos y nociones ya 
que, en la escuela elemental no se han producido 
situaciones de apertura hacia los mismos. 

Las instrucciones que acompanan a estos progra- 
mas senalan al docente las pautas para su desa- 
rrollo y a traves de ellas se indica la forma de co- 
menzar la familiarization del alumno con algunas 
ideas fundamentales como el concepto de funcion, 
de relation, de equivalencia, de orden, etc. 

Cabe senalar que el punto de partida lo constitu- 
yen los conocimientos que los alumnos poseen cual- 
quiera sea la forma en que hayan sido adquiridos. 

c) Con respecto al ordenamiento de los contenidos. 

— Estos han sido ordenados de acuerdo con un es- 
quema general para ambos anos; difieren en las 
instrucciones y en algunos casos, en las corres- 
pondientes Guias Did&cticas que van marcando 
los diferentes medios e intensidad de su trata- 
miento. 
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4 . 3 . 6 . 1 . 4 . 2 . 



Enfoque metodologico. 

Mactea activa: Con la escuela activa ae inicia el cam- 
o del docente por el alumno como centro del proceao 
ducativo. Pero en Matematica no ae hace pedagogla ac- 

e V tivo PO es de SOl ° heCh ° * " aIu ™° ^ica-^ 

„ ’ r f rqUe reCOrte fi ^ ras . confeccionea un 

actividad d“i “ °- dimensione eI P ati ° de la eacuela. Si la 
actividad del mno ae reduce, por ejemplo, a la compro- 

acion experimental de una propiedad y eaa comproba- 

cion no ae proyecta hacia el piano de la actividad men- 

te 'empirteno." 0 '' “““ a “ iva ' 3i "° 

En Matematica hay didactica activa cuando ae preaenta 
una aituacion motivadora capaz de deapertar au curio- 
S!dad desafmr au inteligencia y poner en actividad aua 
oain a oa intelectualea de eaquematizacion (simplifi- 
cacon de la aituacion), de eatructuracidn (eatablectoien- 
oa de loa conjuntoa de referenda y de las relacionea en- 
tre aua elementos), de deduction (concluaionea que pueda 
extraer de la eatructuracidn realizada), de control (veri 

fpl C atidn e rdet ValideZ concIusi6n > y «»almente de 

esa eatiucturac^n) 1 .^ 01011 * “ q “ a 

La formulacidn de la escuela activa “investigacion-experi- 
mentacion-venficacidn” en Matematica debe entenderse 
en funcion de lo expuesto. “La ensenanza tradition! ae 
contenta a menudo con traamitir loa conocimientoa ma- 

se eafue^rr T °! ad, J uiridos - La didactica nueva 
se esfuerza por hacer adquirir la miama actividad aue 

produce esos resultados”. (W. Servais). q 

Las situaciones motivadoras de la actividad matematica 
deben ser concretas. Pero conviene aclarar que lo que 

eTaZTo T “ a f Ult ° "° ‘° 63 ^riamente para 
d recZente proadolescento ; para que lo aea debe eatar 

Deb" i f C,0nad ° con sus P r °P iaa experienciaa. 
Debemos entender por concreto aquello que nos resulta 

familiar, ea evidente entoncea que lo que ea concreto en 
un cierto nivel puede no serlo en otro. 

l0S nimer0S naturale3 a "ivel de ler. grado 
evidentemente constituyen una abatraccidn, pero esos 

™T°2o e an me d OS l ~^ mems naturales - a nivel de un 
- ano de la Escuela Intermedia, tienen para el 

U e m "° Cara °f er de , objetos “ncretos en la medida en 
que ae ha famihanzado con ellos y, aaf, proponer una 

df Tuerdo COm ° ’ 1 * f cIasificar a Ios n^eroa naturalea 
de acuerdo con el resto entero que se obtiene al dividir 
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a cada uno de ellos por 3, sera, en un 29 ano, una situa- 
tion concreta. 

A partir de situaciones concretas — en el sentido indica- 
do — es que debe realizarse el proceso ensenanza-apren- 
dizaje. Este debe estar orientado hacia la adquisicion de 
modos de pensar y no meramente a la adquisicion de co- 
nocimientos. Ellos son importantes, pero mucho mas lo 
es — para alcanzar esos modos de pensar — la organiza- 
tion y estructuracion que se les de. 

4. 3. 6. 1.4. 3. Pautas de evaluation. 

La formulation de los objetivos especificos de este ciclo 
indican claramente que es lo que debe evaluarse en Ma- 
tematica. 

No nos referimos a la evaluation formal del aprendizaje 
que el Curriculum prevee al promediar y al finalizar el 
periodo lectivo, sino a la que realiza el docente durante 
todo el ano en las oportunidades que las caracteristicas 
de su grado le senalan como mas convenientes (evalua- 
tion informal de acuerdo con la denomination del Curri- 
culum), si bien en terminos generates las consideratio- 
ns que se formulan son tambien validas para el primer 
caso. 

Es conveniente que el docente cuando proponga situacio- 
nes destinadas a evaluation (que podran ser resueltas 
individualmente o con participation de la clase) tenga 
en cuenta lo siguiente: 

a) Que no sean repetitivas de situaciones de aprendizaje, 
cuando ellas son un fin en si mismas; pues en este 
caso habra simplemente repaso y no elaboration. Por 
ejemplo: si se ha ensenando a los alumnos la forma 
de averiguar cuantos segmentos determinan tres, cua- 
tro o cinco puntos, pedirles que hallen el numero de 
segmentos que determinan seis puntos, es una situation 
repetitiva pues todo se reduce a aplicar la misma tec- 
nica a la misma situation. En cambio, no lo sera si se 
les pregunta cuantos Angulos convexos determinan las 
seis semirrectas que indica la figura: 
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Aqui la tecnica es la misma pero aplicada a una situ- 
cion diferente. 

b) Una situation de aprendizaje puede reiterarse en una 
situacion destinada a evaluacion cuando la primera 
es un medio para resolver la segunda. Por ejemplo: 
proponer a los alum nos que averigUen el numero de 
diagonales de un exagono sin que construyan la fi- 
gura. 

Aoui la tecnica es la misma que la mencionada en el 
punto anterior, pero su sola aplicacion no resuelve el 
problema. 

c) Las situaciones destinadas a evaluacion deben ser 
multivalente. Elio significa: deben colocar al alum- 
no f rente a la necesidad de recurrir a varios concep- 
tos y/o conocimientos para que pueda resolverlas. 
Claro esta que tales situaciones resultaran naturales 
al aiumno siempre y cuando este familiarizado con 
ellas, es decir, cuando en toda circunstancia propicia 
del proceso ensenanza-aprendizaje haya resuelto ese 
tipo de situaciones. 

Como ejemplo de lo expuesto se da una situacion va- 
lida para 22 ano. 

Un cubo y una piramide son equivalentes. 

La arista del cubo mide 8 cm. 

La piramide es de base cuadrangular. 

La altura de la piramide mide 32 cm. 

Con esta information debes: 

1. al) Calcular la superficie total del cubo. 
a2) Calcular su volumen. 

a3) Calcular la superficie de la base de la pira- 
mide. 

a4) Calcular el perimetro de esa base. 

2. Indicar la respuesta correcta: 

bl) Si se duplica la arista del cubo, entonces su 
volumen es de: 

a) 1024 cm 3 . 

b) 4096 cm 3 . 

c) 2048 cm 3 . 

b2) Si se duplica la arista del cubo, entonces su 
superficie total: 

a) se duplica 

b) se octuplica 

c) se cuatriplica 
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a cada uno de ellos por 3, sera, en un 22 ano, una situa- 
tion concreta. 

A partir de situaciones concretas — en. el sentido indica- 

do es que debe realizarse el proceso ensenanza-apren- 

dizaje. Este debe estar orientado hacia la adquisicion de 
modos de pensar y no meramente a la adquisicion de co- 
nocimientos. Elios son importantes, pero mucho mas lo 
es — para alcanzar esos modos de pensar — la organiza- 
tion y estructuracion que se les de. 

4. 3. 6. 1.4. 3. Pautas de evaluation. 

La formulation de los objetivos especificos de este ciclo 
indican claramente que es lo que debe evaluarse en Ma- 
tematica. 

No nos referimos a la evaluation formal del aprendizaje 
que el Curriculum prevee al promediar y al finalizar el 
periodo lectivo, sino a la que realiza el docente durante 
todo el ano en las oportunidades que las caracteristicas 
de su grado le senalan como mas convenientes (evalua- 
tion informal de acuerdo con la denominacion del Curri- 
culum), si bien en terminos generates las consideratio- 
ns que se formulan son tambien validas para el primer 
caso. 

Es conveniente que el docente cuando proponga situacio- 
nes destinadas a evaluation (que podran ser resueltas 
individualmente o con participation de la clase) tenga 
en cuenta lo siguiente: 

a) Que no sean repetitivas de situaciones de aprendizaje, 
cuando ellas son un iiin en si mismas; pues en este 
caso habra simplemente repaso y no elaboration. Por 
ejemplo: si se ha ensenando a los alumnos la forma 
de averiguar cuantos segmentos determinan tres, cua- 
tro o cinco puntos, pedirles que hallen el numero de 
segmentos que determinan seis puntos, es una situation 
repetitiva pues todo se reduce a aplicar la misma tec- 
nica a la misma situation. En cambio, no lo ser& si se 
les pregunta cuantos Angulos convexos determinan las 
seis semirrectas que indica la figura: 
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4. 3. 6. 2. 



Esquema para Lengua 

4. 3. 6. 2.1. Objetivos 

4. 3. 6. 2. 1.1. Objetivos generates 

Lograr que el alumno: 

• Alcance un manejo eficaz de la lengua en las relacio- 
nes sociales de la comunidad. 

• Use la lengua como instrumento idoneo de su manifes- 
tation individual. 

• Elija los procedimientos mas adecuados para expresar 
su interioridad. 

• Sea capaz de ajustar la expresidn al pensamiento. 

• Alcance una comunicacion oral y escrita clara, precisa 
y coherente. 

• Se proponga la correccion idiomatica. 

• Se capacite como oyente y lector para interpretar y 
valorar mensajes orales y escritos. 

• Desarrolle su sensibilidad estetica para apreciar va- 
lores literarios. 

• Aprecie el valor instrumental de la lengua para el lo- 
gro de sus aprendizajes. 

4. 3. 6. 2. 1.2. Objetivos especificos 

Lograr que el alumno: 

• Distinga y clasifique los elementos constituyentes de 
la lengua reconociendolos como integrantes de un sis- 
tema. 

• Reonozca las estructuras b&sicas de la oracion simple. 

• Maneje las estructuras basicas de la oracion simple. 

• Aplique los conocimientos gramaticales adquiridos para 
lograr la correccion idiomatica. 

• Adquiera la notion de la pronunciation correcta de 
acueido con el uso de la gente de prestigio idiomatico. 

• Respete las normas o convenciones ortograficas y use 
reflexivamente los signos de puntuacion. 

• Reconozca los niveles de lengua en la comunicacion 
oral y escrita y sea capaz de elegir el nivel que corres- 
ponda a sus propositos expresivos. 

• Sea capaz de organizar un mensaje oral y escrito. 
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• Sea capaz de eomunicar un pensamiento claro formu- 
lado con propiedad y correction. 

• Comprenda y practique tecnicas elementales de redac- 
tion. 

• Reconozca y use los procedimientos narrativos, des- 
criptivos y dialoglsticos. 

• Adquiera habilidades para manejar recursos expresi- 
vos propios de los distintos niveles de lengua. 

• Adquiera conciencia idiomatica suficiente para com- 
prender y para valorar lo que escucha. 

• Afiance la habilidad para leer oral y comprensiva- 
mente con fluidez, velocidad adecuada y expresividad. 

• Afiance la habilidad para leer silenciosa y comprensi- 
vamente. 

• Desarrolle el habito de leer buen material informativo 
y literario. 

• Se interese por la lectura recreativa. 

• Desarrolle la habilidad para analizar, sintetizar, inter- 
pretar y valorar textos informativos y literarios. 

• Use con propiedad el vocabulario adquirido y reconozca 
por el contexto el vocabulario pasivo. 

• Afiance la habilidad para el uso del diction orio. 

• Valore la legibilidad y la calidad de la escritura. 



NOTA: 

Los conteniclos y actividades correspondientes a prime- 
ro y segundo afios se ajustan a un sistema ciclico y por 
eso se incluyei. en una sola presentacidn. 

Los contenidos de primer afio se retoman y profundi- 
zan en segundo afio. 

Los contenid .s que se incorporan en segundo afio apa- 
r.ecen marcadoi con asteriscos. 

Del enunciado de las actividades, tales como aparecen 
en el curriculum, sugir&n las actividades de clase que el 
maestro debe organizar al confeccionar las unidades di- 
ddcticas, y que persiguen el dominio gradual de las cuatro 
actividades b&sicas: hablar, escribir, leer y escuchar. 
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Conexion de la lectura con aspectos de 
otras asignaturas (musica, dibujo, etc.). 

Practica de actividades relacionadas con 
la biblioteca del aula y de la escuela. 




Practica de correction de los errores de 
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4.3.6.2.4. ORIENT ACION PARA EL DOCENTE 

4.3.6.2.4.I. Information bdsica. 

Funcion del lenguaje y de la asignatura. 

El lenguaje es un sistema de jnos destinado a la expre- 
sion individual, es decir a la manifestation de la interio- 
ridad de quien emplea ese sistema, y a la comunicatidn 
entre individuos. El lenguaje como sistema de signos po- 
ne en funcionamiento la cadena comunieativa que com- 
prende cuatro elementos: el emisor (el hablante) ; el 
receptor (el oyente) ; el mensaje (conjunto de signos lin- 
guisticos organizados para trasmitir una information, un 
contenido determinado o referente) y el codigo (conjun- 
to de signos lingUisticos comunes al emisor y el receptor) . 
El medio a traves del cual se trasmite ese mensaje es el 
canal. Esta ultima notion permitira distinguir entre men- 
sajes orales y mensajes escritos y caracterizar de ese 
modo diferentes tipos de organiazcion de los mensajes. 
Dentro de la cadena comunieativa, el signo linguistico tie- 
ne una serie de funciones que los linguistas caracterizan 
de diferentes maneras. Segun Biihler cumple : la funcion 
expresiva, mediante la cual el signo es indicio o sintoma 
de la intimidad del hablante al organizar su mensaje; la 
funcion representativa, mediante la cual tiene una signi- 
fication objetiva; la funcion apelativa, mediante la cual 
el signo es una senal dirigida a un oyente que debe reac- 
cionar ante ella. 

Todas estas funciones son casi siempre simultdneas en 
el momento en que el signo entra en la cadena comuni- 
cativa, aunque siempre hay una que predomina sobre las 
demas. 

El conocimiento de la existencia de estas funciones per- 
mitira: a) destacar el papel que desempena el lenguaje 
en las relaciones sociales de la comunidad; b) subrayar 
la funcion del lenguaje como medio de manifestation in- 
dividual; c) mostrar como el lenguaje es el medio privi- 
legiado para trasmitir y atesorar el acervo cultural de 
un area determinada. 

El lenguaje como hecho educativo consiste en: 

' a) capacitar al alumno como hablante para alcanzar el 

• dominio de la lengua, de acuerdo con sus m&ximas 
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posibilidades : el ajuste de la expresion al pensamiento, 
en relation con la funcion representative!,; la comu- 
nicacidn verbal eficaz, en relation con la funcidn ape- 
lativa; la capacidad de election de los procedimientos 
mas adecuados a su intimidad, en relacon con la fun- 
cion eoepresiva. La correccion idiomatica es condition 
basica de las tres funiones. 

b) capacitar al alumno como oyente o lector para inter- 
pretar y valorar los aspectos mencionados en la ex- 
presidn de otro hablante. 

Actitud ante el alumno. 

• Tener en cuenta las necesidades, los intereses y el ni- 
vel de desarrollo sico-biol6gico de los alumnos. 

• Adoptar una actitud orientadora, de guia, unica posi- 
ble para que el alumno aprenda a traves de continuos 
descubrimientos. 

• Dialogar constantemente con el alumno y posibilitar 
su libre iniciativa. 

• Crear un clima de libertad y confianza. El alumno, al 
sentirse respetado, e interesarse por el aprendizaje, tra- 
bajard disciplinadamente dentro de un clima de respon- 
sabilidad. 

• Atender a la formation de grupos homogeneos de tra- 
bajo en los que cada integrante se sienta miembro util. 
El trabajo en equipo debe realizarse con espiritu soli- 
dario y brindar satisfaccidn a todos los alumnos. 

• Tener en cuenta las diferencias personales en el rit- 
mo del aprendizaje y en la capacidad de aprender, para 
preparar ejercicios de trabajo individual: fichas de in- 
formacidn, de ejertitacidn, de comprobacion, de recupe- 
racidn y de desarrollo. 

• Orientar el proceso de ensenanza-aprendizaje hacia el 
logro de conductas, que imports mds que la cantidad 
de conocimientos que el alumno pueda adquirir. 

• Orientar al alumno para que descubra los objetivos de 
la asignatura. El alumno debe trabajar siempre sabien- 
do por qud y para qud lo hace. 

• Atraer al alumno hacia la observation del lenguaje, 
planteandole problemas lingUisticos. 

Para conocer la actitud ante el alumno como conocimien- 
to de los procesos de aprendizaje especificos que pone en 
marcha y desarrolla la asignatura y como fuente de su 
metodologia, ver la actitud del maestro ante los diferen- 
tes aspectos de la asignatura. 
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4.3.6.2.4.2. ENFOQUE METODOLOGICO. 

4.3.6.2.4.2.1, Actitud ante la asignatura. 

4.3.6.2.4.2.1.1. Aspectos de la asignatura. 

La asignatura comprende los siguientes campos o aspec- 
tos que en el curriculum se presentan por separado. 

• Gramatica (sintasis y morfologia) y semdntica. 

• Fonico y grdfico. 

• Normativa, 

• Vocabulario. 

• Composiciou (expresidn oral y expresion escrita). 

• Lectura. 

• Iniciacion literaria. 

IjOs contenidos y actividades correspondientes a cada uno 
de estos campos tienen que apuntar al logro de los obje- 
tivos especificos de cada uno de ellos; pero estos objeti- 
vos especificos han de converger hacia el logro de los 
objetivos de asignatura y de nivel. 

Los distintos aspectos de la asignatura deben integrarse 
en un todo coherente, sin perder por ello sus propias delimi- 
taciones: el aprendizaje de cada uno de los aspectos no 
debe atomizar el caracter unitario del hecho de lengua. 

• Consider aciones generates. 

El correct© manejo del curriculum exige, pues, incluir 
en cada unidad de trabajo (determinada por la plani- 
ficacion anual) todos los aspectos de ! a asignatura; 
establecer sus objetivos y contenidos, y las actividades 
que requieren esos contenidos. 

Para orientar la labor del maestro se ha procedido de 
la siguiente manera: 

• Presentation de cada uno de los campos de la asig- 
natura (de esas presentaciones surgen las f inalida- 
des de cada campo). 

• Actitud que debe adopter el maestro ante cada uno 
de los campos. 

• Consideraciones generals. 

• Algunas sugerencias did&cticas. 

• Algunas sugerencias de actividad. 

• Una information sumaria, en algunos casos, sobre 
temas que merecen consideration especial por la 
importancia que tiene para la ensenanza. 

4.3.6.2.4.2.I.I.I. Gramatica. 

La gramatica es el estudio sistematico de los elementos 
constitwyentes de una lengua. 

Por el estudio ref lexivo de la lengua como sistema, se pue- 
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de llegar a la correction y propiedad idioma.tica y a una 

posesidn mas segura de la lengua que se habla espontd- 
neamente. 

• Actitud del maestro. 

• Considerar 

• que la ensenanza de la lengua no debe centrarse 
en la gramatica. La gramatica es sdlo un aspecto 
de la ensenanza. 

• que la ensenanza de la gramatica plantea problemas 
tales como la necesidad de adoptar principios y teo- 
nas que sustenten un metodo uhificador de la en- 
senanza en todos los niveles. 

que la lengua es un sistema (con junto de elemen- 
tos solidarios que constituyen entre si una es- 
tructura .) 

• que se debe partir del estudio de la lengua en su 
estado actual (punto de vista sincrdnico). 

• que hay que basarse en el criterio sintdctico para 
la sistematizacion , ya que la gramatica descrip- 
tiva centra el interes en el estudio de las relacio- 
nes en que se organizan los elementos de la lengua. 

• que no hay que eliminar las referencias a los sig- 
mficados sino destacar las formas en que se mani- 
fiestan. Se debe: 

• partir de un hecho de habla para llegar al 
reconocimiento de la oration y, por sucesivas 
segmentations, a la palabra. 

• determinar las clases de palabras por su fun- 
cion (criterio sintactico). 

• determinar las clases de palabras por su estruc- 
tura y variaciones (criterio morfologico v mor- 
fosintdctico) . 

• determinar las clases de palabras por su sig- 
nificado (criterio sem&ntico). 

• que hay que distinguir y hacer distinguir los cri- 
terios para establecer coherentemente las clases 
de palabras. 

• que se debe llegar a la definition t a traves de la 
observation del comportamiento de los elementos 
constituyentes de una construccidn. La definicion, 
obtenida como resultado de operaciones formales, 

es u la vez, el medio que permite reconocimientos 
seguros. 

• que se debe fijar la nomenclatura que se va a em- 
plea/, y respetarla. 



• que los ejercicios de analisis deben hacerse em- 
pleando autdnticos fragmentos literarios (se ad- 
mite la posibilidad de hacer adapt, \ciones) , o ex- 
presiones reales y vivientes de la lengua oral. 

• que es aconsejable trabajar, al principio, con tex- 
tos en lengua discursiva, por ser la m&s sistem&tica. 

• que la eleccion de textos, tanto en lengua discursi- 
va como expresiva, debe atender, en lo posible, 
a in ereses propios de otros campos de la asig- 
natnra (ortografia, composicion, iniciacidn litera- 
ria, etc.). 

• que, realizado el an&lisis sint&ctico, es imprescin- 
dible la relectura del texto para revitalizarlo y 
devolverle su intencidn y pleno significado. 

• que se debe correladonar el aprendizaje de la sin- 
taxis can el de la puntuatidn (uso del punto final, 
como limite de la oracion; uso de la coma, en la 
aposicion del verbo; uso del punto y coma, como 
nexo entre proposiciones, etc.). 

• que los conocimientos gramaticales adquindos son 
instr ume ntos . de suma utilidad en otros campos 
de la asignatura: 

composicion e iniciaci6n liter aria, entre otros. 

• El maestro vera facilitada la ensenanza de la com- 
posicion porque podra emplear un lengmje tecnico 
preciso, no solo en la etapa del aprendizaje, sino 
en la tarea de la correction (ver Composicion) si 
el alumno reconoce con seguridad: 

• el uso de los signos de puntuaci&n por la prfic- 
tica orientada segfin las exigencias de las cons- 
trucciones gramaticales. 

• 1» variedad de formas Imguiticas con que la 
iengua puede expresar un mismo contenido. 

• la nomenclature para las construcciones prin- 
cipales y sus articulaciones, surgida del estudic 
sistematico de los elementos constituyentes de 
la lengua. 

• la funcion de los nexos Imguisticos. 

• la estructura de las palabras y sus variaciones 

• las particulares inflexiones de la entonacion er 
el final de la oracidn. 

• La comunicacion entre maestro y alumno sera mae 
clara y coherente cuando el maestro deba referir 
se, tanto en el campo de la composicion como en 
el de la iniciacion literaria, el aspecto expresivc 
de la lengua. Empleando el lenguaje tecnico co 
rrespondiente, el maestro podrd hacer referenda 
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con la seguridad de ser entendido, a las posibili- 
dades eccpresivas que ofrecen, por ejemplo: 

• la oracidn unimembre. 

• el predicado no verbal. 

• el predicativo. 

• la alteration del orden sintactico directo. 

• los tiempos verbales. 

• la puntuacion. 

4.3.6J2.4.2.1.1.2. Normativa. 

La normativa establece las reglas para hablar y escribir 
con correction y propiedad. Se rige por las formas que 
el hablante culto sanciona al situarse en el nivel de ten - 
gua que requiere cada circunstantia. 

Conviene distinguir entre correction (adecuacion del ha- 
bla a las formas idiomaticas vigentes) y propiedad (elec- 
ci6n pretisa de las voces para Ja ejtpresion exacta del pen- 
samiento). * 

• Gramatica normativa. 

La gramatica normativa establece las formas gramati- 
cales correctas. La correction de los errores mas co- 
munes (uso incorrecto de preposiciones, errores de 
concordancia, errores de conjugation, etc.) puede ha- 
cerse por medio de la reflexion, aplicando los conoci- 
mientos gramaticales adquiridos, o por la prdctica de 
las formas correctas (sin mention de las incorrectas). 

• Ortologia. 

La ortologia es la disciplina normativa que trata de 
la recta pronunciation del idioma, y, atendiendo a las 
variedades sociales y regionales, discrimina cuales son 
aceptables y cuales deben rechazarse. 

La ortologia se complements con la fonetica, ciencia 
descnptiva que estudia el material sonoro de la lengua. 

• Considerar: 

• que las diferencias de pronunciation amenazan la 
unidad del idioma. 

• que la pronunciation culta es comun, en lo funda- 
mental, en todos los paises de habla hispana. 

• que la pronunciation culta se aleja tanto de la 
vulgaridad como de la afectacidn. 

• que se debe poseer un concepto olaro y preciso de 
lo que es K pronunciation correcta, inform&ndose 
sobre las cualidades de los sonidos (puntos de 

articulacidn de vocales y consonantes, timbre, can- 
tidad, intensidad, etc.). 



208 




t 



183 






* 






• que la pronunciacion del maestro debe servir de 
modelo a los alumnos. 

• Reconoc6r las anormalidades fisiologicas de los alum- 
nos para derivarlos a los centros especializados. 

• Realizar un plan adecuado de ejercicios foneticos para 
corregir la formation de malos hdbitos (ceceo, r y rr 
uvular , confusidn entre r y l , etc.). 

• Corregir los vulgarismos foneticos (atuacion, esamen, 
ojebto etc.) formando la conciencia de que son indi- 
ce de bajo nivel cultural. 

• Preferir la pronunciacion mas simple cuando son ad- 
misibles dos pronunciaciones (por ejemplo, oscuro y 
obscuxo). 

Algunos errores comunes de pronunciacion. 

• Sustitucion de li por ye: 

Juveniya por Juvenilia. 

• Sustitucion de n por ni: 

maniana por manana. 
compania por compania. 

• Sustitucion de ni por n: 

opifion por opinion. 

• Aditamiento de s en la primera persona del plural del 
imperativo con pronombre enclitico: 

fijemosnos por fijemonos. 

• Aspiration de la s en final de silaba. 

bohque por bosque (o, por el contrario, la afecta- 
cion) . 

• Supresion total de la s: 

tomamo 
la do y media. 

• Simplification de grupos de consonantes constituidos 
por una o dos que cierran una silaba: 

inumerable por innumerable, 
onibus por dmnibus. 

dotor por doctor (o, por el contrario la afecta- 
cion) . 

• Conversidn de dos consonantes en una nueva: 

refalar por resbalar. 
rajuno por rasguno. 

Ortografia. 

La ortografia es uno de los aspectos de la normativa. 
Es la “recta escritura de las palabras, y, por extension, 
el estudio sistematico de la escritura con todos sus sig- 
nos, tanto los que representan sonidos, como los que 
representan auxilios para la lectura". En el caso de la 
ortografia, es la Real Academia Espanola la que da 
la norma. 
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A esta norma se ajustan todos los paises de habla his- 

pana para preaervar la unidad del idioma. 

Las normas ortograficas obedecen al equilibrio entre 

tres factores a veces contrapuestos : la pronunciation, 

la etimologia y la convention sancionada por el uso. 

La escritura espanola es mas fonetica que etimologica. 

• Reconocer que la ensenanza de la ortografia exige 
clases especificas, pero ademas requiere un adies- 
tramiento ocasional en todo momento y en todas las 
asignaturas. 

• Considerar el ejercicio de dictado como un ejercicio 
de comprobacion y no de ensenanza. 

• Reconocer que las fallas de ortografia en los traba- 
jos escolares obedecen a: 

• trasgresion a las reglas conocidas (por distraction 
o por falta de interes). 

• trasgresion a usos ortograficos (por desconoci- 
miento de la palabra o por falta de ejercitacidn 
adecuada) . 

• Confiar mas en el resultado de la prdctica que en el 
de la ensenanza de las reglas. 

• Tener en cuenta que la simple repeticion de la forma 
correcta' para fijar la ortografia tiene un valor rela- 
tive; la repeticion tiene un limite; si se lo traspone, 
el resultado es mas perjudicial que beneficios<\ 

• Reconocer como indice de fallas de integration per- 
ceptiva, cuyas causas deben indagarse, una persis- 
tence en el error, despues de haber ejercitado con- 
venientemente las reglas y sistematizado la ortogra- 
fia de uso. 

• Tener en cuenta las particularidades de atencion, de 
vision y de audition para ubicar a los alumnos en 
la clase. 

• Explorar la personalidad de los alumnos para cono- 
cer las dificultades ortograficas. 

• Hacer un registro de los errores comunes de la clase 
para realizar ejercicios con listas breves de pala- 
bras tomadas de ese registro y cumplir con cada 
palabra de esas listas todas las fases del metodo 
viso-audio-motor-gn6sico. 

• Presentar, para hacer deducir las reglas, las pala- 
bras en columnas con el objeto de obtener una per- 
cepcidn clara. 

• Hacer conocer el significado de cada palabra y 
distinguir la dificultad ortografica. 

• Inducir la norma ortografica. 



• Ejercitar las palabras empleandolas en construc- 
ciones y oraciones, 

• Deducir la regia aplicada. 

. Agrupar sistematicamente las palabras en que sue- 
len cometerse los err ores. 

. Ensenar la ortografia de toda nueva palabra (con 
especial dificultad ortografica) incorporada al vo- 
cabulario; emplear el metodo vise - audio - motor - 

gndsieo. , . . , „ 

. Sistematizar el uso de los signos de puntuacion y 

de las mayusculas. 

. Registrar los errores mas frecuentes de cada alumno 
para corregirlos en practicas de ensenanza mdivi- 

dualizada. 



4.3.6.2.4.2.1.1.3, Vocabulario. 

El estudio del vocabulario es uno de los instrumentos 
necesarios para adquirir un conocimiento solido de 
lengua y de la idiosincrasia y de la cultura del pueb 
que lahabla. El vocabulario clasifica al hablante en una 

categoria cultural. 

Vocabulario activo y vocabulario yasivo. 

Llamaremos vocabulario activo al lexico basico de mayor 
frecuencia que el alumno tiene que adquirir para expre- 
sarse, y vocabulario yasivo al que el alumno puede re- 
conocer en un contexto oral o escrito. 

Como toda ensenanza, la del vocabulario tiene que ser 
graduada y sistematica; cada ario se aumentaxa el w- 
cabulario activo y el vocabulario pasivo. 

Cuando el alumno haya completado su ciclo, gran parte 
del vocabulario pasivo habr& pasado a integrar el cauda 
del vocabulario activo. Cuantas mis palabras adqmera 
el nino. mis posibilidades tendra de expresar los mati- 

ces de su pensamiento. . 

El entasis de la ensenanza debe ponerse en el vocabulario 
cue el alumno deberd emplear en las diferentes sitwrM- 
r» n .7e S one le Dlanteara to vida en la commidad. 



Actitud del maestro. 

• Considerar que s^ recuerdan mejor las palabras o, - 
nadas en campos seminticos que las palabras aisladas. 

. No ensenar las palabras al azar, por medio de listas 
preparadas sin un plan que procure obtener relacio- 
nes significativas mas que definiciones. 

• Aprovechar todas las circunstancias de la actividad 
escolar para enriquecer el vocabulario. 
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• Planificar la ensenanza del vocabulario de acuerdo con 
las necesidades del grupo, reconocidas a traves de la 
expresion oral y de los ejercicios de redaccion (desco- 
nocimiento de palabras, palabras mal conocidas y de- 
formadas, imprecisiones y confusiones, barbarismos, 
pobreza de vocabulario abstracts, etc.). 

• Organizer el vocabulario que se haya adquirido en 
otras asignaturas. 

• Hacer tomar conciencia del vocabulario que correspon- 
ds a los distintos niveles de lengm (general, regional, 
cu a, rural, vulgar, tecnica, literaria, conversacional 
jergas, lunfardo, etc.). El uso de un vocablo sera co- 
rrecto segun el empleo de niveles de lengua que im- 
ponga cada circon tancia. 

• Aprovechar el uso de las palabras vulgares de la len- 
gua coloquial que el alumno emplea espontaneamente 
para hacer adquirir sus equivalentes en el vocabulario 
de la lengua culta. 

• Agrupar las palabras por ideas afines (sustantivos, 
adjetivos, verbos, adverbios y locuciones). 

• Reagrupar las palabras por juegos de contrarios (an- 
tdmmos) pasajes de lo particular a lo general (pino, 
arbol) ; de la parte al todo (pupila, ojo) ; de la causa 
al efecto (incendio, destruction) 

• Agrupar y sistematizar el vocabulario que se refiere a 
las sensaciones (sustantivos, adjetivos, verbos). 

. Establecer rdaciones entre el adjetivo y el nombre de 
la cuabdad (blando, blandura), entre el verbo y el 
nombre de la accion (medir, medida). 

' ^roceder por antonimia, sinonimia, perifrasis, o sim- 
plemente por medio de preguntas, para llegar a la de- 
fimcidn de la palabra. La repeticion de definiciones no 
es prueba de adquisicion del vocabulario. 

Hacer reconocer que la ainonirfia procede por analo- 
gia proporcional, es decir que dos t6rminos sinonimos 
en parte son semejantes y en parte son diferentes; 
reconocer esas analogies y diferencias de terminos si- 
nonimos dentro de contextos adecuados. 

Enriquecer las posibilidadeg de vocabulario usando 
como sinonuno de una palabra toda una construccidn 
(un viejo, un hombre de edad). 

Hacer hallar la palabra adecuada para expresar los 
matices de intensidad y valoracion (trabajo sostenido, 

intenso, abrumador, agotador; familiaridad, abuso de 
confianza) . 

Aplicar las palabras estudiadas en las lecturas para 
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hacer la ejercitacion correspondiente a otros campos 
de la lengua. 

• Registrar el vocabulario adquirido, en un glosario cla- 
sificado por categorias gramaticales (sustantivos, ad- 
jetivos, verbos, etc.). 



La composition es un ejercicio para organizar un men- 
saje (una construction verbal) destinada a trasmitir un 
contenido. La practica de la composicion habitua al emi- 
sor al empleo del codigo linguistico y al uso de los sub- 
codigos de la composition y al receptor, a hacer uso de 
ese mismo codigo en la tarea de interpretation o de co- 
dification del mensaje. La finalidad de la composicion 
consiste en que el emisor encuentre una adecuaci&n per- 
fects entre el referente que se propone trasmitir y el 
mensaje. 

El termino composicion corresponde tanto a la expresiOn 
oral como a la expresion escrita (redaction). Una y otra 
deben desarrollar la capacidad de pensar asi como la de 
expresar el producto de ese pensamiento. 

La funtion de la escuela consiste esencialmente en ense- 
nar a pensar dando al pensamiento una expresion (oral 
o escrita) clara, precisa y colierente. Ensenando a escri- 
bir con orden, precision y claridad se conseguira un pen- 
samiento liicido. Pensar y expresarse son dos aspectos 
de un mismo fenOmeno. No es funcion de la escuela for- 
mar escritores, sino hablantes que puedan usar la lengua 
correctamente, segtin sus propias necesidades. Esto no 
implica descuidar el desarrollo de aptitudes esteticas ni 
el cultivo del gusto en el uso de la lengua escrita expre- 
siva. La escuela debe desarrollar paralelamente el len- 
guaje como expresion de la subjetividad, como com, unica- 
cion y como mecdnica del pensamiento. A medida que ol 
alumno avance en las distintas etapas escolares, su ex- 
presion podra pasar a pianos de mayor conceptualidad 
y aspirar a la elaboration literatia. 

Si en los dos ciclos del nivel intermedio hay que desarro- 
llar el habito de la observation y de la reflexi&n y el de 
decir y escribir con sencillez y espontaneidad, en el se- 
gundo de estos ciclos la tarea consistirO en completar y 
perfeccionar la ensenanza ya iniciada. 

La redaccion y la elocucion, que integran el aspecto com- 
position, se presentan por separado por razones de or- 
ganization del trabajo. El maestro advertira que algu- 
nos items incluidos en redaction corresponden tambien 
a expresion oral. 



4.3.6.2.4.2.I.I.4. Composition. 
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• Redaction. 



• Actitud del maestro. 

• Considerar que las causas mas importantes de las 
dificultades en el ejercicio de composicidn son la 
falta de motivacion, la falta de comprension del 
tema y la falta de ideas. 

• Tomar conciencia de las dificultades de expresion 
del grupo para planificar el trabajo de composi- 
tion. 

• Considerar que el nino se enfrenta con dos aspec- 
tos de un mismo problema: lo que tiene que es - 
cribir y como tiene que escribirlo. 

• Tener en cuenta que el ejercicio de composicion no 
se limita al momento del desarrollo del tema. Dos 
pasos previos son imprescindibles : la motivcion 
y la ensenanza de tecnicas. 

• Proponerse la expresion correcta como prioridad 
de la ensenanza de la composicion; la elegancia 
del lenguaje sucedera, siempre que sea posible lo- 
grarla, a la precision y a la claridad. En el caso 
de los alumnos bien dotados para la creation lite- 
raria, el maestro atendera a que desarrollen sus 
aptitudes. 

• Tener en cuenta los distintos niveles de capacidad 
para la expresion literaria: no proponerse metas 
demasiado ambiciosas para no frustrar a los me- 
nos dotados. 

• No imponer recursos expresivos de la propia mo- 

dalidad del maestro. * > ** ^ 

• No extremar el empleo de esquemas o guias para 
no limitar la actividad creadora. 

• No poner limites a la extension de los trabajos. 

• Atender a la ensenanza individual. 

• Hacer ejercicios frecuentes y sistematicos como 
unico medio para lograr los objetivos propuestos 
en este aspecto de la asignatura. 

• Procurar un ambiente de libertad pero encauzar 
la actividad creadora del alumno. 

• Planificar la motivacion. 

• Aprovechar como motivation cualquier circuns- 
tancia vivida en el aula. 

• Motivar por medio de imagenes : laminas o foto- 
grafias, etc. 

• Colaborar, estimular, inspirar confianza y, sobre 
todo, adoptar una actitud de respeto por la perso- 
nalidad del alumno. 
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• No realizar una tarea previa do preparation para 
los trabajos de composition libre. La tarea del 
maestro se reducira a hacer algunas sugerencias 
para motivar y a prestar una colaboracion cons- 
tante durante la ejecucion del trabajo. 

• Adoptar una actitud activa, — no pasiva — , en el 
momento del desarrollo del tema, ya que es en- 
tonces cuando deben resolverse las dudas que los 
alumnos plantean. El maestro debe intervenir muy 
discretamente, sin perturbar el silencio que exige 
el acto de creation. 

• Realizar al comienzo del ano trabajos de explora- 

• ci6n: tomar mia composition de tema libre para 
evaluar las carencias de ideas, de organization y 
de expresion. Volver a tomar, a fin de ano, otro 
trabajo de tema libre para evaluar los resultados 
del aprendizaje. 

• Considerar que los trabajos de composition pueden 
hacerse empleando la lengua eocpresiva o la lengua 
discursiva. 

Lengua discursiva. 

La leng a discursiva es la que se usa para la infor- 
mation. 

Exige un lenguaje directo y plantea problemas funda- 
mentales de construction de la oration. Para obtener 
claridad de expresion es esencial partir de la construc- 
tion sintactica directa y tener en cuenta que lo funda- 
mental es la objetividad y no la proyeccion del autor 
(emisor). 

Las caracteristicas de la lengua discursiva, la mis di- 
ficil para alumnos de once y doce anos, requiere ejer- 
cicios previos formales de reconocimiento de la cons - 
truccidn sintactica directa, de vocabulario preciso, de 
puntuacion ajustada a la organizacion del pensamien- 
to, etc. 

Las composiciones en lengua discursiva tiene una or- 
ganizaciOn impuesta por la naturaleza de las cos«-s, 
de los procesos y del discurso cientifico. 

• Acordar preferente atencion a la lengua escrita dis- 
cursiva que el alumno debera emplear necesaria j 
mente cuando tenga que enfrentar situaciones reales 
de la vida. Por ejemplo: presentation de un informe 
en la oficina. 

• Dirigir todos los trabajos que se hagan en lengua 
discursiva; s61o la constante labor del maestro lle- 
vara al alumno a emplearla correctamente. 



• Emplear el esquema de contenido, el resumen, la ex- 
position, la narration, cuando tiene el proposito de 
informar (cronica), el periodico mural, para ejerci- 
tar la lengua discursiva. 

• Hacer frecuentes ejercicios en el pizarron; al quedar 
eliminada la subjetividad, las redacciones en lengua 
discursiva son las que mas se picstan para el tra- 
bajo en conjunto. 

• Hacer en conjunto ejercicios de descripcidn en len- 
gua discursiva. 

Lengua expresiva. 

En la lengua expresiva predominan la imagination, la 
emotion, la valoracion. Se sirve de un lenguaje indi- 
recto, sugiere, usa comparaciones, metaforas, efectos 
sonoros y musicales. La organization de las composi- 
ciones en lengua expresiva esta creada por la intimi- 
dad del autor. 

• Evitar el primer riesgo de la lengua expresiva lite- 
raria: el amaneramiento, la adoption de formas no 

sentidas. 

• Admitir una etapa de adquisicion de formas expre- 
sivas, aun las artificiosas, y conducir lentamente ha- 
cia la obtencion de la expresion original. 

• Cultivar dotes naturales en progresiva madurez con 
ejercicios y tecnicas adecuadas. 

: Tender al uso de la lengua oral culta e ir sumando 
exigencias propias de la lengua literaria. 

• Preparar el camino para la adquisicion de un estilo. 
Criterios para el enfoque del aprendizaje. 

• Considerar: 

• que no hay un criterio unieo para la ensenanza 
de la composicidn. 

• que hay criterios que atienden preferentemente a 
la organization del pensamiento , otros que ponen 
el enfasis en la adquisicion de la expresion , y otros 
que parten de la viventia despertada por el term. 

• que los tres criterios son aceptables pero no debe 
aplic&rselos con exclusividad. Conviene, pues, 
adoptarlos en un mismo curso, equilibradamente, 
siempre que se haya planificado la tarea de ma- 
nera tal, que cada uno responda a distintos obje- 
tivos de la ensenanza-aprendizaje de la composi- 
ci6n. 

• Organization del pensamiento .* es un procedimiento 
basado en la creacidn de habilidades destinadas a 
hacer pensar y a organizar lo pensado para producir 



information, demostracion, aclaracion, de acuerdo 
con la naturaleza de lo tratado, que impone sus con- 
diciones. Se adecua especialmente a lo discursivo. 

En el momento del aprendizaje es conveniente apo- 
yar la labor del alumno. En el momento de la com- 
position, puede o no proportionate al alumno una 
ayuda por medio de guias, esquemas de contenido, 
etc. 

El empleo exclusivo de este procedimiento no capa- 
cita suficientemente al alumno para desarrollar sus 
posibilidades de creation estetica. 

• Adquisicion de la expresion: consiste en usar susti- 
tuciones (arbol sin hoja, arbol deshojado), conexio- 
nes de oraciones, enfiquecimiento del vocabulario 

(sensorial, conceptual, emocional), recursos (com- 
paraciones, metaforas, adjetivacion, etc.), como base 
de sustentacion del proceso reflexivo de la redaction. 
Este procedimiento puede tener importancia en una 
etapa en que se persigue un acercamiento a la len- 
gua escrita expresiva. Debe ser solo un paso previo 
al ejercicio mismo de la composition. La adquisicion 
de vocabulario, asi como el manejo de los recursos 
de expresion, no es una prueba de cue se haya al- 
canzado la habilidad de redactar. 

El uso exclusivo de este metodo puede conducir al 
amaneramiento y, con el afan de desterrar la po- 
breza de expresion y el lugar comun, se puede llegar 
a formas clises y a nuevos lugares- comunes de apa- 
rente prestigio literario. No hay que perder de vista 
que el interns de los alumnos, centrado en la adje- 
tivacidn, met&foras, orden de las palabras, debe con- 
verger hacia la organization del trabajo producido. 

• Vivenda despertada por el tema: consiste en hacer 
un llamado a la afectwidad para obtener la esponta- 
neidad y la expresividad. Para ello se hace uso de los 
indices de afectividad (exclamaciones, enunciado ora- 
cional incompleto, inter jeciones, interrogaciones, etc) . 
Los procedimientos que ponen el enfasis en la vi- 
vencia despertada. por el o ma son los que mejor 
permiten los actos de creacion espontdnea y los que 
mas le acercan al maestro la personalidad del alum- 
no. Este procedimiento tiende fundamentalmente a 
desarrollar la capacidad de usar la lengua oral culta, 

. pero, segun el tema elegido, puede tambidn permitir 

el acceso del alumno a las estructuras y recursos pro- 
pios de la lengua expresiva literaria. 
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• que es aconsejable discutir con los alumnos los 
problemas lingiiisticos para hacerle tomar con- 
cicncia de la diferencia entre la lengua escrita y 
la oral ; entre la lengua discursiva y la lengua ex- 

presiva. 

Eleccion de los temas. 

• Dar importancia a la eleccion de los temas, que de- 
ben estar de acuerdo con el nivel sicologico del grupo 
y, en lo posible, atender a las diferencias individuales. 
No debe haber, por lo tanto, un titulo unico de com- 
position, sino varios que respondan a una misma 
intencionalidad tematica. 

• Reaccionar contra la tendencia tradicional de propo- 
ner temas eminentemente esteticos que exigen una 
sutil y aguda actitud creadora. 

Tener presente que el alumno no escribe con gusto 
cuando no tiene nada que decir y que, cualquiera sea 
el grado de desarrollo linguistico, escribir& con gusto 
si siente la necesidad de expresarse. 

• Evitar los temas abstractos y generalizadores , por 
ejemplo: el otono, la lluvia, la ciudad, etc. 

• Evitar la sensibleria en la selection. 

• Permitir a los alumnos, cumplida ya una etapa de 
entrenamiento, que propongan temas y que se dis- 
cuta en clase el acierto o el desacierto de la eleccion. 

• Usar como tema oraciones generadoras, argumenta- 
les y poeticas; emplearlas como titulos o indicar 
que se las intercale en un contexto. 

• Proponer con discretion el tema libre. 

• Tratar de incluir temas que surjan de las lecturas o 
de los intereses de otras asignaturas. 

Modelos. 

El modelo es un texto que ilustra claramente el aspec- 
to que el maestro se propone ensenar. 

Se debe relacionar siempre el ejercicio de redaccion 
con el de lectura; el reconocimiento de la estructura 
del texto leido puede dar pautas para la organizacion 
de la composicion y para comprender las intenciones 
del autor a traves de las formas expresivas elegidas. 
Debe procurarse que el modelo de los escritores este 
al alcance de las posibilidades del nino. 

• Extraer de la lectura mas que modelos, estimulos, 
sugerencias para reflexionar y reiterar vivencial- 
mente situaciones similares, enriquecidas por una 
experiencia de tipo personal, real o imaginada. 
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• Evitar la imitation sistematica del modelo. 

• Usar como modelos los trabajos mas logrados de 
otros alumnos, espeeialmente los seleccionadoa en 
afios anteriores. 

# Procedimiento: Narration. Description. Didlogo. 

Todo trabajo escrito puede realizarse usando procedi- 
mientos que el alumtio debe aprender a reconocer y a 
emplear. 

• Proporcionar tecnicas para los diferentes procedi- 
mientos. 

* Narration. 

La narracion es una exposition de sucesos que transcu- 
rren en el tiempo. Narrar significa contar. La narra- 
tion es el procedimiento mas natural ya que se narra 
oralmente desde los primeros grados de la escuela. En 
el primer ciclo del nivel elemental se adt^iieren tecni- 
cas de narration. 

• Atender a que lo fundamental en la narracion es la 
presentation de los hechcs que debe despertar el in- 
teres del lector y a que la abundancia de detalles 
disminuye el atractivo del relato. 

• Tener en cuenta que en la narracion entran otros 
modos: la description, el retrato, el dialogo, etc. 

• Dar, para algunos ejercicios, esquemas de conte- 
nido que el alumno debera desarrollar. 

• Ensenar a com,enzar y a terminar una narracion 
para no diluir el interes. 

• Descripcion. 

La descripcion consiste en representar seres, cosas, lu- 
gares, etc., por medio de la palabra; describir es mos- 
tnr. La descripcion puede ser objetiva o subjetiva. 

• Tener conciencia de los distintos tipos de descripcion 

(de lugares, de objetos, de personas, de retratos, de 
animales, de conjuntos) asi como de los diferentes 
enfoques y puntos de vista. 

• Reconocer las cualidades de todo buen trabajo de 
descripcion: buena observation, buena selection de 
lo observado, ordenamiento de los elementos obser- 
vados, caracterizacion. 

• Reconocer los defectos de una descripcion: escasa 
observation, mala selection, desorden, generalization 
nes que no caracterizan. 

• Dialogo. . 

El dialogo consiste en reproducir por escrito la con- 
versacion de una o mas personas. El dialogo debe ser 
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natural y significative). Se vale predominantemente de 
la lengua activa. 

• Evitar la vulgaridad cuando se use la lengua colo- 
quial. 

• Desterrar el abuso de interjecciones y reconocer que 
el dialogo debe reproducir el tono y el ritmo de la 
conversation. 

• Evitar, en los trabajos iniciales, el dialogo entre co- 
sas inanimadas. 

• Ensenar cuidadosamente la puntuacion del dialogo y 
la de las acotaciones. 

• Hacer oir grabaciones de dialogos que muestren di- 
versos niveles de lengua coloquial. 

• Grabar una clase cualquiera para que los ninos ad- 
viertan como ellos mismos se han expresado a traves 
del dialogo. 

• Formas que pueden incluir procedimientos narrativos , 
descriptivos y dialogisticos. 

• Carta. 

La carta es una comunicacion por escrito que debe 
procurai que la presencia del que escribe resulte 
viva para el que lee. La condition de la carta es la 
naturalidad: se debe escribir como se habla, pero se ^ 
debe hablar bien. 

• Procurar que la carta tenga destinatarios reales, 
sobre todo al principio del aprendizaje, y que res- 
responda a situaciones reales. 

• Reconocer los principals defectos de una carta: 
falta de naturalidad, vulgaridad, comienzos y fi- 
nales estereotipados, mezcla de formas de trata- 
miento, etc. 

• Hacer adecuar la lengua al grado de familiaridad 
que se tenga con el destinatario, sin que se caiga 
en la expresion crudamente descuidada. 

• Diario. 

El diario es un registro de acontecimientos, pensa- 
mientos, impresiones, etc., anotados dia por dia. 
Muchos alumnos se inician en la redaccion a traves 
del diario personal, de clase o de equipo. Se debe, 
pues, favorecer su redaccion. Para los ninos, el dia- 
rio es un camino mis de expresion. La postura del 
maestro frente al diario debe ser prudente y res- 
petuosa. 
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• Correction. 

La correccion es la tarea mas complej", y delicada 
de la ensenanza-aprendizaje. Aunque parezca cerrar 
este proceso, no hace sino reiniciarlo, ya que en los 
trabajos reaparecen los defectos que el maestro debe 
ir remediando por medio de un retorno a los aspec- 
tos no asimilados o mal asimilados. 

La correccion constituye para el maestro una tarea 
abrumadora, que resulta generalmente desproporcio- 
nada cor los frutos que rinde. 

Considerar que: 

12 Sin las aclaraciones correspondientes, la correc- 
cion mas escrupulosa no tiene sino un resultado 
relativo. 

El alumno debe saber, por ejemplo: 

• que se le corrige un tiempo verbal porque en 
la oracion ha cometido una falta de correlacion 
de tiempos. 

• que se le ha sustutuido una palabra por otra 
porque: 

• el termino no estaba usado con propiedad. 

• se requeria un significado mas especifico. 

• habia un desagradable choque de sonidos. 

• que se le quita o se le agrega una s a una pa- 
labra porque ha faltado a la concordancia. 

• que se le suprimen varias lineas en el comienzo 
de una composicidn po'rque : 

• ese comienzo quita fuerza a la narration o 
a la descripcidn. 1 

• diluye la atencion del lector. 

• que se le suprime un final forzado porque la 
deficiente organization del trabajo lo ha obli- 
gado a buscar afanosamente una oracidn para 
terminar una redaction que no ha sido verda- 
deramente “compuesta”. 

22 Es preferible devolver un trabajo corregido sin 
indications orientadoras, a devolverlo sin corre- 
gir o corregido con descuido. Pero debe tenerse 
en cuenta que la negligencia en la correccion, que 
hace correr Sgrave riesgo al prestigio del maestro, 
constituye una falta de consideration por el es- 
fuerzo del alumno. El nino se ve privado de todo 
estimulo porque siente que su trabajo no interesa 
a nadie. 

32 Teniendo en cuenta que el maestro debe corregir, 
• por lo menos, un trabajo de composicidn cada 
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quince dias, descontados los trabajos de ejercita- 
cion previos al de evaluation, se plantea un com- 
plejo 'problema a cuya solution (puede llegarse 
por tres procedimientos : 

a) Gorregir cada trabajo con indicaciones orien- 
tadoras en el margen. En el caso de que el tiem- 

po lo permita, un dialogo con el alumno para 
hacer las aclaraciones pertinentes, puede re- 
sultar muy eficaz. 

b) Senalar los err ores sin corregirlos, indicando 
en el margen el tipo de error que se ha co- 
metido. 

c) Registrar los err ores comimes del grupo para 
analizarlos en clase con la participation cri- 
tica de todo el grupo. 

Los tres tipos de correccion pueden realizarse en 
distintas etapas del aprendizaje. El alumno, acos- 
tumbrado a que se le explique el porque de las 
correcciones, podra intentar reelaborar un traba- 
jo en el que se le hayan hecho las indicaciones 
pertinentes. Sin embargo, teniendo en cuenta la 
edad de los alumnos en este primer ciclo, el pro- 
cedimiento no parece aconsejable como sistema 
permanente porque la fatiga qtie produce diluye 
el interes del estudiante. En cambio, puede resul- 
tar muy eficaz hacer el ejercicio oralmente. Si 
se trata de corregir la forma, se puede transcri- 
be un parrafo en el pizarron para que los alum- 
nos lo tengan ante la vista. Se indicara primero 
en que consiste el error; los alumnos propondran 
luego las formas correctas. 

Considerar. 

• que una composicion bien corregida involucra to- 
dos los aspectos de la gramdtica y de la ensenanza 
de la lengua y que, por lo tanto, el ejercicio colec- 
tivo de correccion es una verdadera actividad de 

integration. 

• que la correccidn no debe ser solamente formal 
sino que debe atender a la adecuacion del conte- 
nido al tema; a la organizacidn del pensamiento; 
a la justeza de las observaJ.ones. 

• que un ejercicio que responda a un tema por me- 
dio de oraciones juxtapuestas, cuyo orden se pue- 
de invertir evidentemente sin que importe esa al- 
teration, no es un trabajo de composicion sino una 
lista de oraciones sobre un tema dado. 




• que la correcci6n no debc coartar la inioiativ a ni 
la libertad del alumno, sino mas bien llevarlo a 
desarrollar actitudes e intereses de autoconnection. 

• que la correction /debe respetar la personalidad 
del alumno. 

« que en la correction se debe manifestar un crite- 
rio amplio. 

• que se pueden emplear como ejemplos los trabajos 
ineorrectos. De la habilidad del maestro depende- 
ra que no se produzcan situaciones conflictivas. 

• que se deben r.enalar tanto los aciertos como los 
desaciertos. Se recomienda el uso de un color de- 
terminado para senalar los aciertos de las compo- 
siciones. A veces la lectura de una sola oracidn 

1 puede servir como modelo y como estimulo. 

• que es aconsejable tomai pruebas de selection mul- 
tiple para que los alumnos reconozcan sus fallas, 
a un que no este demostrado que el hecho de reco* 
nocer los errorec prueba que el alumno sea capaz 
de no cometerlos. 

• que conviene consignar los errores ortograficos, 
de vocabulario y de sintaxis, para utilizarlos en 
clases posteriores en que se traten esos aspectos. 

• Algunos errores y defectos comunes que deben indicar - 
se en el margen para aclarar las coirecciones. 

• Imprppiedad. 

• Uso incorrecto de la preposicidn (“Contemplaba con 
extraneza a aquel camino nuevo”). 

• Falta de concordance. 

• Error de ortografia. 

• Oscuridad por: 

• impropiedad. 

• puntuackSn incorrecta. 

• construccion sint&ctica incorrecta. 

• Falta de correlaci6n de tiempoe verbales “La abeja 
propuso una prueba que consistia en que el que haga 
la prueba m&s aificil, ganaba”). 

• EmpJeo incorrecto del gerundio (“Se les ocurrio cons- 
truir un dique evitando asi el paso de las aguas”). 

• Error de puntuacidn. 

• Uso incorrecto del parentesis para anular. 

• Adjetivacidn excesiva. 

• Adjetivo que no caracteriza. 

• Adjetivo “comodiu” (pintoresco, multicolor, etc.). 

• Apareamiento de sustantivo y adjetivo gastado por 
el uso ( voraz incendio, variados colores). 
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• Abuso del diminutivo. 

• Abu.^o del posesivo su. 

• Abuso del liemostrativo este. 

• Abuso del verbo (ser, uitar, hacer, decir, etc.). 

• Abuso de la voz pasiva. 

• Explicaci6n o aclaracion inoportuna en el contexto. 

• Cacofonia. 

• Expresion afectada (doquier). 

• Falta de concision. 

• Iniagen insincera y ridicula. 

• Lugar comun (labios de rubi, dientes de perlas). 

• Desajuste de niveles de lengua — culta, vulgar — (“Es 
cursi, afectada y cuando quiere hacerse la humilde, 
la hace peor”). 

• Repeticidn de palabras. 

• Sinonimo rebuscado para evitar repeticion (casa, 
morada). 

• Vocabulario pobre. 

• Repeticidn de la estructura sujeto/predicado. 

• Falta de conexion logica (“Platero es peludo pero es 
tierno y sensible”. “Su pelo es negro, ademas sus 
gestos son suaves”). 

• Repeticidn de conceptos. 

• Lengua je inadacuado. 

• Falta de organizacion. 

• Falta de adecuacion al tema. 

Elocution. 

La comunicacion oral es una necesidad primordial del 
individuo. Debe concederse suma importancia a este 
aspecto de la asignatura, ya que en cualquier situacidn 
y circunstancia de la vida surgird la exigencia de in- 
formar, de describir, de contar, de exponer, de con- 
vencer. Si hafolar es una actividad fundamental, la es- 
cuela debe proponerse que el alumno aprenda a comu- 
nicar un pensamiento claro, formulado con propiedad, 
correccidn gramatical, pronunciacion correcta y ento- 
nacidn adecuada. 

En el proceso de la comunicacidn oral, escuchar es ta n 
importante como hablar , El coloquio (hablante-oyente) 
y la exposicidn (hablante-expositor-auditorio) constitui- 
ran las vias del aprendizaje para que el alumno llegue 
a hablar y a escuchar correctamente. 

El coloquio o conversacidn y la exposicidn revelan lo 
que hay quo corfegir, desarraigar y cUltivar; permiten 
organizar las ideas, enricjueoer la expresidn y perfec- 
cionar la promnciadon y la entomcion. 








La conversation puede practicarse ,de dos maneras: es- 
pontdneamente, sobre un tema surgido de una situation 
del abla, o dirigida, por medio de una motivation (cir- 
cunstancia escolar o extraescolar) ; dentro de la con- 
versation dirigida puede incluirse el debate. Se hace 
exposition caando se resume, se informa, se describe, 
se narra, etc. 

• Actitud del maestro. 

• Tender a los usos de la lengua general por sobre 
las particularidades regionales. 

• Partir del lenguaje del alumno y llevarlo a tomar 
conciencia de los diferentes nivelc ^ de lengua. 

• Considerar la calidad del habla: control de la voz, 
articulation ritmo, volumen y claridad, enfasis y 
buena calidad tonal, pronunciacidn correcta. 

• Corregir tanto la vulgaridad como la afectation 

(vocabulario, entonacidn, pronunciation) . 

• Tender a los usos de la lengua general por sobi j 
las particularidades regionales. 

i 

• No interrumpir para corregir en forma detenida 
cada problema expresivo. 

• Observar, hacer recuentos de los errores de expre- 
ssion, de relation y de organization de las ideas , 
y luego corregirlos. 

• Seieccionar temas de conversation extraydndolos de 
las experiences personales de los alumnos, de las 
lecturas, etc. 

• Motivar opiniones sobre peliculas, program&s de 
televisidn, etc., y comentarios sobre lecturas, ex- 
cursiones, visitas, etc. 

• Dirigir la observation, la selection de lo observa- 
dc, el orden en la exposicidn, la . caracterizacidn 
precisa, para hacer descripciones , especialmente en 
lengua discursiva , de l&minas, objetos, lugares, etc. 

• Hacer narrar hechos de la esfera del interns del 
alumno, asuntos conocidos en relation con la vida 
social, cultural y deportiva, haciendo observar las 
tecnicas de la buena narracidn. 

• Hacer narrar cuentos (reelaborar, reproducir o 
inventar un cuento). 

o Organizar debates (grupos de doce a quince alum- 
nos). 

• Froponer temas para debates, extraidos de las ex- 
periencias vitales y culturales de los alumnos, de 
sus intereses e inquietudes de orden social, artis- 
tico, cientifico, deportivo, etc. 



• Pedir a los alumnor que sugieran temas para de- 
bates. Elegir por votacion los que se juzguen mac 

interesantes. 

• Dar pautas para el debate. 

• Grabar el debate para la autoevaluacidn del grupo. 

• Dar pautas para la evaluation. 

• Adopcidn de uua c<mducta adecuada con respecto 
a las relaciones interpersonales durante el de- 
bate (respeto por las decisiones de la mayoria, 
estimation y comprensidn de las ideas y proble- 
mas ajenos). 

• Actuation monopolizadora. 

• Interrupciones inoportunas. 

• Exposicidn y defensa de las ideas con eficacia 
y acierto. 

• Ajuste preciso al tema. 

• Conocimiento del tema. 

• Reconocimiento de las debilidades en las argu- 
x mentaciones contrarias, para rebatirlas. 

• Reiteraciones innecesarias. 

• Contradicciones. 

• Lenguaje apropiado. 

• Capacidad de atencion. 

• Aceptacidn de argumentaciones mejores que las 
propias. 

• Ensenar a hacer el resumen de biases, de lectu- 
ras, de exposiciones, etc., empleando el esquema 
de contenidos y haciendo reconocer lo funda- 
mental y lo accesorio. 

• Proponer disertaciones; seleccionar, entre otros, 
temas relacionados con otras asignaturas. 

• Someter los temas a la votacion de los alumnos. 

• Dar pautas para la disertacion. 

• Guiar, por medio de un cuestionario, la realiza- 
ci6n de un esquema de contenidos, con inter- 
vencidn de todo el grupo, que sirva de base para 
el desarrollo de la exposicidn. 

4.3.6.2.4.2.1.15. Audicidn. 

No todos los niiios tienen capacidad de atencion , aun 
cuando su capacidad de audicion sea fisioldgicamente 
normal. 

Conviene habituar a los alumnos a escuchar con propo - 
aitos definidos: 

• para senalar el tema de una exposicidn. 

• para senalar las ideas principales. 
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• pa a agregar detalles. 

► para cambiar el final de un relato. 



4.3.6.2.4.2.I.I.6. Lectura. 

La lectura abre la posibilidad de comprender el contorno 
social y el dmbito mundial, de adquirir informacwa, de 
gozar, de enriquecerse esteticamente y de pulir la expre- 
sion oral y escrita. Exige un constante aprendizaje que 
se inicia en el comienzo de la vida escolar y continua a 
lo largo de toda la existencia. 

Acercar al alumno a Ja lectura es labor de suma respon- 
sabilidad y traacendencia. La calidad de los lectores que 
forme la escuela surgira del criterio orientador que se 
haya adoptado. 

A cada uno de los ciclos de los distintos niveles corres- 
ponds una etapa de aprendizaje. En todas las etapas se 
contemplan los mismos aspectos: bdsico (aprender a leer 
para comprender), informativo (leer para conocer) y ve m 
creativo (leer para disfrutar). La lmportancia que se 
concede a cada aspecto varfa en las distintas etapas. En 
todos los ciclos debe contarse con un programa equili - 
brado de los tree aspectos, de manera tal que el perfec- 
cionamiento de las tecnicas se haga gradualmente. Cuan- 
to imxs se profundice la capacidad de interpretar, mas 
cerca se estara de la buena lectura. 

• Actitud del maestro. 

• Consideraciones generales. 

• Seleccionar el texto de acuerdo con la capacidad 
de comprension de los alumnos. 

• Aprovechar la lectura para enriquecer las demas 
actividades (conversar, narrar, describir, etc.). 

• Aspecto bdsico. 

El aspecto bdsico esta destinadc a desarrollar las 
habilidades especificas de comprension (lectura oral 
y silenciosa con velocidad adecuada). 

• Indagar cuales son las necesidades del grapo y las 
de los alumnos que requieran especial atencidn. 

• Organizar un programa ('estinado a satisfacer esas , 
necesidades y corregir los errores. 

• Admit ir como necesidades comunes: 

• El reconocimiento y enriquecimiento del vo- 
cabulario. 

• La rapidez necesaria en el reconocimiento y 
en la comprensiem. 

/ 
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• Organizar un programa de Tectum silenciosa para 
rcconocer el tema, la secuencia, los detalles, esta- 

bleciendo una progresion en las dificultades. 

• Relacionar las ilustraciones con los textos. 

• Intensificar el manejo de los Ubrs (notas al pie 
de pagina, epigrafes, apendice, etc.). 

• Organizar ejercicios para el menejo de indices. 

• Orientar al> alumno para que se situe eficazmente 
frente al texto con criterio independiente. 

• Tratar de obtener en el alumno cambios de con- 

ducta evaluables, teniendo en cuenta las necesida- 
des practicas del futuro. 

• Leer o hacer leer para trasmitir informacion o 
gozo estetico. 

• Variar las situaciones de la lectura oral. 

• Procurar la naturalidad. 

• Destacar las Variaciones de entonacion, tono, pau- 
sas, enfasis, ritmo, como interpretation del senti- 
do del texto. 

• Obtener por medio de preguntas la adecuacion d.1 
tono emocional del texto. 

• Emplear la lectura dramdtica como instrumento 
del desarrollo de la lectura oral. 

• Determinar las causas de las deficiencias de la lec- 
tura oral: deficiencias organicas, incapacidad para 
comprender el significado, entonacion inadecuada 
por desconocimiento de la intencidn del texto, falta 
de comprension de los signos de puntuacidn y de 
su relacidn con el sentido de lo que se lee, etc. 

• Adecuar la practica de la lectura a los easos par- 
ticulars que se presenten. 

• Utilizar el grabador como medio de autoevalua- 
ci6n. Valerse de discos que reproduzcan fragmento 
en prosa o verso como modelo de buena lectura 
o de recitacion. 

Aspecto informativo. 

El aspecto informativo .std destinado a desarrollar 
las habilidades relativas al estudio de todas las ma- 
ter ias y a la localizacidn de informacidn. 

• Ensenar el qiane jo de los instruments indispen- 
sables para la comprensidn de la lectura de las di- 
versas asignaturas. 

• Organizar un sistema de lectura para estudiar in- 
teligentemente. 

• Ensenar a hacer fichas. 

• Ensenar a extraer lo esencial de un escrito. 
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• Ideas prineipales. 

• Detalles. 

• Ensenar a hacer esqueraas de contenidos. 

• Ensenar a estudiar: 

• Reeomendar una primera lectura de informa- 
tion general. 

• Reconocer la estructura del texto. 

• Hacer, con el libro cerrado, un esquema de 
contenido. 

• Realizar una lectura detallada que signifique 
el primer repaso. 

• Sin mirar el texto, pero teniendo a la vista el 
esquema de contenido, tratar de recordar da- 
tos y detalles. 

• Volver a leer el texto. 

• Hacer un repaso general. 

• Crear buenos habitos para la lectura independien- 
te de caracter informativo. 

• Formar habiles lectores de periodicos y revistas 
que sean capaces de discriminar sus valores y se- 
nator sue defectos (information objetiva, opinion 
comprometida, information sensacionalista). 

• Orientar en el manejo del periddico (indice, co- 
mentario editorial, avisos clasificados, etc.). Es- 
tablecer el valor de las secciones; ensenar a ho- 

jear. Hacer discriminar entre periodismo y litera- 
tura. 

• Hacer leer el periddico mural redactado por ’os 
alumnos. 

• Hacer debates sobre los fines que debe cumplir la 
prensa. 

• Adiestrar en la lectura de diccionaricj y tener en 
cuenta los diversos tipos de diccio>iarios. 

• Motivar el empleo de varias closes de diccionarios. 

• Tener en cuenta todas las posibtUdades del diccio - 
nario y hacer que el alumno recurra a 01 para re- 
solver todos los prdblemas lingiiisticos que el mis- 
mo pueda solucionar. 

• Aspecto recreativo (textos literarios). 

La lectura recreativa se propone cultivar el gusto y 
refinarlo, ampliar los intereses, alcanzar un conoci- 
miento vital y comprender las acciones de los hombres. 
Es un acceso a la cultura y ala vida; una incorpora • 
cidn a la comunidad y al mundo. 

La initiation literaria parte de la infancia con el 
cuento de hadas, la poesia y la narracidn reaUsta; 
su acertada selecciOn constituirO el sustrato de una 
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adolescencia bien dispuesta hacia la obra de arte. 

La lectura recreativa sienta las bases para el estudio 
sistemdtico de la literatura . 

• Selection de textos. 

Cualquiera sea la indole del material seleccionado 
segun los propositos de la lectura, la primera norma 
de una buena selection contempla los intereses de 
los alumnos, y evita con todo cuidado lo intrascen- 
dente y lo trivial. A traves del interes que se des- 
pierte en el aliunno, podr&n alcanzarse los objetivos 
fundamentales de la lectura: que el nino aprenda por 
medio de ella y que ese aprendizaje lo vaya adap- 
tando a la realidad que tiene que vivir. 

• Recordar que para obtener una buena lectura debe 
despertarse el interes, pero que el interes es solo 
uno de los objetivos. 

• Atender a que los temas esten basados en los pro- 
blemas vitales del hombre. 

• Tener en cuenta que el lengmje de la obra no este 
alejado del que manejen los lectores para no difi- 
cultar la comprension. 

• Atender a las divergencias de intereses en relacidn 
con el sexo de los alumnos. 

• Seleccionar las lecturas por temaf, (por ejemplo, 
g&iero lirico, manifestacion de un mismo senti- 

miento o la reaccion ante un mismo aspecto de la 
naturaleza, expresado por varios autores). 

• Establecer las diferencias o analogias en el trata- 
miento de los temasi 

Algunas observations generates sobre el cuento, la 
novela, el teatro, la poesia. 

• El cuento. 

El cuento es el genero mas indicado para satisfa- 
cer los intereses de los alumnos. Su diversidad te- 
matica facilita la seleccion y hace posible las cone- 
xiones con otros campos (musica, dibujo, etc.). El 
cuento puede despertar el interes por la novela como 
forma narrativa m&s flexible. 

• La novela. 

Este genero se introducira con mucha cautela y siem- 
pre que el grupo lo haga posible. Se seleccionard 
obras breves , de mucho interes, para que el alumno 
se sienta inclinado a hacer una lectura independiente. 
Se pueden hacer mesas redondas para tratar el tema, 
el car&cter de los personajes, etc. 



• Teatro. 

Se podra seleccionar obras de facil comprension. 
No se encarara, por supuesto, el e 3 tudio aislado de 
las estructuras dramaticas ni el de las tecnicas tea- 
trales; se intentara solamente la comprension del 
procedimiento del autor, se pondran de relieve el am- 
biente, los caracteres y el argumento, se senalaran 
los convencionalismos dramaticos (actos, escenas, 
etc.) y se ensenara como debe leerse una obra dra- 

matica. 

El teatro de titeres puede convertirse en una moti- 
vacion eficaz de procedimientos creadores. 

• Poesia. 

Cada ano se seleccionara en cada escuela, atendiendo 
esencialmente a su valor estetico, los poemas que han 
de aprenderse de memoria o leerse, cuidando que haya 
progresion de un ano a otro. Se escogera la temdtica 
de acuerdo con cl caudal de las experiencias del 
alumno. 

En esta etapa corresponde distinguir entre prosa y 
verso como dos formas distintas que pueden tener 
los mismos contenidos con distinto ritmo. La poesia 
cabe dentro de esas dos formas. El alumno advertira 
que el verso es una unidad ritmica entre pausas y 
aprendera a destacar los acentos. 

• Comentario de texto. 

El comentario de texto estudia y valora conjunta- 
mente el lenguaje y el contenido de un texto. Una 
emocion, un pensamiento, una idea, exigen un deter- 
minado lenguaje. El analisis de este y aquellos, pri- 
mera aproximacion a los estudios de literatura, cons- 
tituye la manera mas eficaz de conocer el idioma. 
Asi como no hay un comentario unico, no hay un 
metodo dnico de comentario de texto; sin embargo, 
el enfoque metodologico es el mismo en los grados 
(49 y 59) del nivel elemental y en todos los anos del 
nivel intermedio. 

• Consider aciones generates. 

No todos los textos deben ser objeto de comentario 
y analisis, aunque todo lo que se lea debe ser com- 
prendido e interpretado. 

El comentario de texto, que puede ser oral o escrito, 
se basa en un coloquio entre maestro y alumnos, y 
tiende a: 
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a) Hacer adquirir tecnicas para comprender, inter- 
pretar, analizar, sintetizar y valorar. 

b) Hacer aplicar las tecnicas a situaciones nuevas. 

c) Hacer entrar en juego todas las habilidades y eo- 
nocimientos. 

d) Hacer conocer el comportamiento del autor en la 
obra, su intention, su actitud, el mundo por el 
representado y los procedimientos expresivos em- 
pleados para obtener esa representation. 

• Algunas observaciones para guiar el comentario de 
texto: 

• Realizar un trabajo previo para lograr la compren- 
sion de los significados del texto: 

• Hacer realizar una lectura stenta del texto. 

• Obtener la comprension de todas las palabras del 
texto, atendiendo unicamente a la acepcion que 
corresponda al mismo. ' 

• Ubicar el lugar que ocupa el texto dentro de la 

obra a que pertenece, si se trata de un fragmento. 
Ubicarlo dentro de la obra total del autor, si se 
trata de un texto completo. Se pondra especial 
cuidado en no abrumar al alumno con datos exce- 
sivos. El acercamiento a la obra debe despertar un 
interns real por continuar, ampliar la lectura y 
por conocer al autor. El acercamiento al autor debe 
eonstituir un estimulo para que el alumno, impre- 
sionado por esa persenalidad, se interese por la 
obra. 

• Determinar la estructura del texto o sea el plan o 
bosquejo de los hechos o ideas. 

• Orientar al alumno por medio de preguntas que 
origen respuestas breves y precisas o presentar- 
le opciones para que elija la respuesta adecuada. 

. * Hacer determinar con exactitud, claridad y conci- 
sion el tema o idea central. Tener especialmente en 
cuenta que en el tema se define la intencidn del 
autor. 

• Hacer realizar ejercicios muy frecuentes destina- 
dos a veneer las dificultades para determinar el 
tema y establecer la diferencia entre este y el 
asunto o argumento 

• Desterrar el error de considerar, en el estudio de 
poesias, que cada componente de la estructura debe 
necesariamente coincidir con cada estrofa, Distin- 
guir la estructura metrica de la estructura de la 
composicion. 



232 



o 

ERIC 



i 



207 



• Analizar los reeursos formates como una exigen- 
cia del tema y del mirndo representado. 

• Evitar el analisis de todos los rasgos formates; 
subrayar los que confirman claramente la exigen- 
cia del tema. 

• Tener en cuenta que el tiltimo paso del comenta- 
rio del texto eonsiste en establecer un balance de 
las observaciones para obtener una sintesis desti- 
nada a la valoracidn to»al del texto. 

• Lograr que el alumno haga una valorizacidn perso- 
nal fundamentada , por medio de habiles preguntas 
exploratorias. Librado a si mismo, el alumno po- 
dra decir si le gusta o no le gusta, pero no por 
qu£ le gusta. 

• Crear el clima necesario para que el alumno anun- 
cie un juicio sincero y espontaneo. 

• Cuidar que la lectura o el recitado de poemas se 
haga con el tono, la acentuacidn, el ritmo y el en- 
fasis exactos ; toda buena lectura o toda buena 
recitation son, en si misma, un comentario de texto. 

• Obsetvaciones generates 

En esta etapa, el alumno debe distinguir esencialmente 
la lengua discursiva de la lengua expresiva, el Isngua- 
je directo, del indirecto. En etapas posteriores las 
tecnicas vendr&n a rotular lo que el alumno haya apre- 
hendido en forma directa y natural. Esta consideracidn 
tiene la misma validez para los generos li^erarios. 
Bastard, por ejemplo con que el almnno sea capaz de 
captar el predominio de la. emocidn en un texto; m&s 
tarde estarfc, capacitado para clasificarlo dentro del 
genero llrico. 

• Apro'uechamienio integral del texto. 

El aprovechamiento integral del texto eonsiste en es- 
tablecer conexiones con contenidos de otras asignaturas. 

• Deslinda. los dos momentos del aprovechamiento 
del texto: la clase destinada al analisis literario > 
que es un fin en si misma, y las derivaciones de la 
lectura en trabajos de creacion personal (expre- 
si6n escrita, dibujo, modelado, etc.). 

• Algunas indicaciones para evitar una falsa interpre- 
tacion de lo que es un comentario de tex+o. 

• No es una par&frasis del texto. 

• No es una descomposicion del texto aislando hechos, 
ya sea de contenido o de forma; no es un ejercicio 
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de gramatica, ni de vocabulario, ni de clasificaciones 
literarias. 

• No es la repetition de un arguemento porque 3 a re- 
petition no es prueba de que se haya comprendido 
ni de que se haya gozado. 

• No es un estudio independiente del lenguaje. Consi- 
derarlo de ese modo impide alcanzar el canocimien- 
to de la obra que se lee y el conocimiento del len- 
guaje como tal. 

• Biblioteca del aula. 

• Integrar la biblioteca con obras que interesen al 
aluinno. 

• Familiar izar al alumno con el material de la biblio- 
teca. 

• Orientar en el uso de ficheros, guias, etc. 

• Propender al intercambio de libros con bibliotecas 
de otras aulas o de otras escuelas. 

4.3.6.2.4.2.I.I.7. Escritura 

La presentacidn cuidadosa de toda comunicacidn escrita 

es indice de respeto y consideraci6n por el lector. 

• Actitud del maestro, 

• Poner especial cuidado en la escritura en el pizarron. 
El maestro debe actuar como modelo de escritura. 

• Velar por la legibilidad de la escritura, pues se tra- 
ta de verdadero codigo; procurar calidad y velocidad 
adecuada. 

• Dar a conocer la terminology que diferencia los die- 
tintos tipos de escritura. 

• Dar a conocer la diagramacidn que debe tener un 
escrito segim el propdsito del mismo. 

• Proponer actividades que permitan satisfacer las ne- 

t cesidades del futuro (llenar fichas, formularios, etc., 

con el tipo de letra que corresponda) . 
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4 . 3 . 6 . 2 . 4 . 3 . Pautas de evaluation. 

Las tecnicas de evaluation en Lengua incluyen gran par- 
te de las pruebas comunes asi como las especiales desig- 
nadas espetificamente para esta materia. Cada docente 
debe ser capaz de seleccionar los tipos apropiados de pro- 
cedimientos de medicion. La seleccidn de la forma o ipo 
de medicidn quedara determinado por la naturaleza de lo 
objetivos que se pretenda alcanzar. 

Para evaluar los objetivos se requiere: 

. Comprobra el logro de los cambios conductuales pro- 

. oimprobar como se logran las metas propuestas. 

. Medir conoclmientos, capacidad de comprensidn ha- 
bilidades, etc. 



Actitud del docente. 

El docente debe: 

. Desdoblar los objetivos especificoo de iM dlstotos 
campos o aspectos de la asignatura en objetivos ope- 
racionales para las umdades de trabajo y, sucesiva- 
mente, en objetivos operacionales de clase, que 
pliquen cambios de conducta evaluables. 

• Formular I03 objetivos operacionales cuando plam- 
fique la tarea anual y las unidades de trabajo. Toda 
unidad concluye con la aplicacidn de un sistema de 
pruebas que permite al docente comprobar si fueron 
alcanzados los objetivos f ijados con antelacidn. 

• Considerar los resultados de las pruebas para replan- 
tear las experiencias de aprendizaje. 

• Seleccionar el tipo de prueba de acu*rdo con los ob- 
jetivos que se pretenden evaluar. 

• Informarse sobre: 

• La clasificacidn de los objetos operacionales. 

• Cognitivos: conocimientos, habilidades y capaci- 
■ dades intelectuales (comprension, aplicacidn, ana- 

lisisy sintesis). 

• Afectivos: intsreses, actitudes, valores. 

• Motrices: destrezas. 

• Los tipos de pruebas e instrumentos de evaluacion: 

• Pruebas de l&piz y papti (de ensayo y objetivas). 
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• Pruebas orales. 

• Ventajas y desventajas de los distintos tipos de 
pruebas. 

• Tecnicas para la construccion de pruebas. 

Algunos procedimientos de medicion para la evaluaci&n 
de los distintos campos de la Lengm (el docente debe 
seleccionar el material mis adecuado a la naturaleza del 
objetivo que pretende evaluar). 

Gramatica: 

• Pruebas objetivas. 

• Complementacidn, respuestas por pares, etc. 
Pueden utilizarse materiales de base no verbales, por 
ejemplo, llenar de contenido estructuras grafica; . 

Campo fonico: 

• Puebas objetivas. 

Ortografia: 

• Dictado. 

• Pruebas objetivas con items de complementacidn. 
Vocabulario: 

• Pruebas objetivas. 

• Complementacidn. 

• Respuesta breve. 

• Seleccion multiple: 

• Enunciado incompleto. 

• Respuesta mis aceptable. 

• Pruebas por pares. 

CQinposicion: 

Oral : 

• Observacidn. 

• Lista de control o cotejo. 

• Escala de apreciacidn. 

• Registro magnetofdnico de conversaciones, exposi- 
ciones, debates, etc. 

Escrita: 

• Pruebas de ensayo (pueden utilizarse materiales 
de base no verbales: dibujos, fotografias, etc., 
que permiten ampliar las situaciones lingiiisticas). 

• Escalas para medir la calidad general de la com- 
posicidn. 

Pruebas objetivas para identificar errores comu- 
nes de composiciones de los alumnos (items de 
opcidn multiple). 
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Lectura: 

Oral: 

• Hojas de cotejo o calificacion. 

Medio auxiliar: grabacidn en cinta magnetofdnica. 

Silenciosa: 

• Prueba de control de rapidez de lectura comple- 
mentada con prueba de comprensidn, de tipo obje- 
tivo. 

• Hojas de cotejo. 

Habilidades complementarias (uso de Indices, dicciona- 

rios, etc.) : • . 

• Pruebas de l&piz y papel (objetivas). 

• Observacidn. 

0 

Initiation literaria: 

9 Pruebas ’ objetivas. 

• Respuestas breves. 

• Opciones multiples. 

• Ordenamiento. 

• Pruebas multiltem de base comun. 

• Pruebas de ensayo. 

Escritura: 

• Escalas de calidad (general y analitica). 

• Baremos de velocidad. 

Evaluation de los objetivos afectivos de todos los campos 
(especialmente en composicion e iniciacion literaria). 

• Pautas de observacidn. 

• Cuestionarios. 

• Inventarios de intereses. 

• Encuestas. 

• Entrevistas. 

• Pruebas de ensayo. 

• Registros anecddticos. 

Materiales empleados en la elaboration de pruebas: 

• Texto escrito. 

• Texto oral. 

• Gr&ficos. 

• Fotograflas, laminas, dibujos. 

Cuando en la construccion de pruebas se emplea un texto 
escrito se pueden evaluar varias conductas en un solo 
fragmento siempre que no se produzcan interferencias 
entre los Items seleccionados. En este caso es aconseja- 
ble emplear dos o m6s fragmentos. 
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Utilization de actividades que pueden dar lugar a situa - 
clones linguisticas : 

• Visitas. 

• Paseos. 

4* 0 

• Informaciones. 

• Dramatizaciones. 
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LEIFF, J., y RUSTIN, O.: Dlddellea da to moral y del 

JSISU A. y LEGTHZAMON M L C. de: La lenpua - » ' 
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Aires, Eudeba. (1). 

GRAMATICA lengua castellana. Buenos Aires 

BELLO, A. y CUERVO, R. J.: Gramdtica de la lengua 

Sopena. (3). n M M. de: Esfudlos de gramMca eelrootorol, 

BARRENECHEA, A. M. y ROSETTI, M. « 

Buenos Aires, Paid6s. (2). Buenos Aires Galerna. (2), (3). 

PAGES, J. B.: Para comprender el estructur de Occidente. (3). 

SSK* Ttn— — en to escuela yHntoHa. 

Buenos Aires, Kapelusz. (1). , f aZ ^ j a escuela secundaria , 

ROSETTI, M. MANACORDA de: La fiiramdtica estructural en fa 

Buenos Airres, Kapelusz. (2). 

ENSEffANZA DE LA LENGUA 

ALONSO, A., y HENRIQUEZ URERA, P.: Gramdliea oaeleltona. » y » 

Buenos Aires, Losada .(2). _ . A irefl Troauet (2). 

BALDERRAMA, j., y SIBEMHART, J.: Caste tome 
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Zo escuela p rimaria. Buenos Aires, Paid6s. (1), ( )• 

» H. Sr^54Ki‘ a SL. A»es, Kapeluzs. 

(1) ’ (2) ‘ — „ . „ Bncjw'rn M M de: Castellano I. Unidades de ejercitacidn 
LACAU, M. H. P. de y ROSETTI, M. m. ae. ^ 

integral y evaluacidn. Buenos Aires, Kapelusz. (2). 

ALBALA.T A • El arte de eecriMr. Buenoe Aires, AOdntlda (ColeccWa Oro). (1) (2). 

BONET C. M.: La tecntea ilterarta y mu proMemae. Buenos 

vartos- Eanertenctoe y centrtbncienes para to enseRama de la g y 

VAm °l TeTdtZlea NP 1. Departamento de documentacldn e toformaeldn edu. 

BRATOS^N^y'RODRIOUEZ, S. de: La oomporteton en to eseneto prtntorta. 

CAMIlTr ^Co^a^lnder a redaetor. Buenos Aires, Huemul. (1), (2). 
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CAMILLI, E.: C6mo eneseftar a redactar. Buenos Aires, Huemul. (1), (2). 

CAMILLI, E.: Los nombres de las cosas. Buenos Aires, Kapelusz. (1), (2). 
CASTAGNINO, R. H.: Algunas observaciones metodoldgicas sobre la enseftanza de 
la composicidn. Buenos Aires, Huemul. (1), (2). 

CASTELLI, E.: Lengua y redaccidn perlodistica. Buenos Aires, Colmegna. (2). * 

FORGIONE, J. D.: C6mo se ensefta la composicidn. Buenos Aires, Kapelusz. (1). 
MARTIN VTVALDI, G.: Curso prdctico de redaccidn. Madrid ( Parafino. (1), (2). 
MARTOS, J. E.: El arte de redactar. Buenos Aires, Huemul. (1), (2). 

PAYOT, J.: El aprendizaje del arte de escribir. Buenos Aires, El Ateneo 
SALOTTI, M. y TOBAR GARCIA, C.: La enseftanza de la lengua.. Buenos Aires, 
Kapelusz. (1). 

KAISER, W.: Interpretacidn y andlisis de la obra literaria. Madrid, Gredos. (3). 
LAGAU, M. H. P. M. de y ROSETTI, M. M. de: Antologia I. Aprovechamiento integral 
y aplicacidn de tdcnicas. Buenos Aires, Kapelusz. (2). 

LACAU, M. H. P. M. do y ROSETTI, M. M. de: Andlisis de textos. Antologia 11. 

Buenos Aires, Kapelusz. (2). 

LACAU, M. H. P. M. de: Diddctica de lectura creadora Buenos Aires, Kapelusz 

(Biblioteca de cultura pedagdgica). (1), (2). 

LIBARONA SAAVEDRA, R.: Bibliografla de literatura infantil. Buenos Aires, O. 

M. E. P. (1), (2). 

MANTOVANI F. S. de: Repertorio de lectura para nines y adolescentes. Buenos 
Aires, Troquel. (1), (2). 

S AEZ , A.: La lectura, el arte del lenguaje. Puerto Rico, Universidad de Puerto 
Rico. (1). (2). 

SIERRA-ROSETn : Inidacidn literaria. 62-72. Quia del maestro. Buenos Aires, 
Troquel. (1). 

WELLEK, R. y AUSTIN, W.: Teoria literaria. Madrid, Gredos. (3). 

ABPECTO FONICO 

NAVARRO TOMAS, T.: Manual de pronwnciacidn espaftola. Madrid Publicacidn de la 
Revista de Filologia espaftola. (2) 

NAVARRO TOMAS, T.: Manual de entonacidn espaftola. Madrid, Publicacidn de la 
Revlsta de Filologia espaftola. (3). 

NAVARRO TOMAS, T.: Ortologia espaftola. Madrid, Hernando. (1). 

ORTOORAFIA 

ACADEMIA ARGENTINA DE LETRAS: Nuevas normas de prosodia y ortografia, 
de la Real Academia Espaftola. Buenos Aires, 1959. (1), (2). 

COMBETTA, O. C.: Aprendizaje de la ortografia por medios audiovisuales. Buenos 

Aires, Losada. (1), (2). 

FORGIONE, J. D.: Ortografia intuitiva. Buenos Aires, Kapelusz. (1). 

GARCIA HOZ, M. N.: La enseftanza sistemdtica de la ortografia. Madrid, Rialp. 

( 1 ), ( 2 ). 

PAPPOLLA, R.: Tratado de ortografia espaftola. Buenos Aires. Cesarinl. (1), (2). 
SCHOKEL, M.: La formacidn del estilo. Ubro del profesor y del alumno. Santander, 
Salterrae. (1). 

LECTURA y COMENTARIO DE TEXTO: 

ANDERSON IMBERT, E.: Qud es la prosa. Buenos Aires, Columba (coleccidn 
Esquemas). (2). 

ANDERSON IMBERT, E.: El cuento espaftol. Buenos Aires, Columba (coleccidn 
Esquemas). (2). 

BAQUERO GOYANES, M.: Qu4 es la novela. Buenos Aires, Columba (colecci6n 
Esquemas). (2). 
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CASTAGNINO, R.: Qu6 es la literatura. Buenos Aires, Nova (Compendios de inicia- 
ci6n cultural). (2). 

CASTAGNINO, R.: El andllsis literario. Buenos Aires (con bibliografia). (2). 
CORREA CALDERON, E. y LAZARO, F.: C6mo se comenta un texto literario. 
Salamanca, Anaya. (2). 

DIAZ PLAJA, G.: 60 comentarios due texto de literatura espaftola, Buenos Aires, 
Ciordia. (2). 

DUGHERA, E. A. y CASTELLI, E.: Explicacidn de textos literarios (Teorla y 
pr&ctica). Buenos Aires, Huemul. (2). 

DWCIONARIOS 

ACADEMIA ESPANOLA: Diccionario de la lengua castellana. Madrid 1959. 
BARCIA R.: Diccionario de sindnimos Castellanos. Buenos Aires, Sopena. 

CASARES, J.: Diccionario ideoldgico de la lengua espaftola. Barcelona. 

GARZON, T.: Diccionario Argentine. Barcelona. 

LAZARO CARRETER, F.: Diccionario de Mrminos filoldgicos. Madrid. 
MALARET > A.: Diccionario de americanismos. Buenos Aires. 

VOX: Diccionario general ilustrado de la lengua espanola. Barcelona. Spes. 
CASARES, J.: Introducddn a la lexicografia. C. S. I. C. (3). 



\ 






NOTA: Las obras Befialadas con (1) responden al nivel elemental y al primer 
ciclo del nivel intermedlo; las seflaladas con (2), al segundo clclo del nivel 
intermedio, y las seflaladas con (3) son obras de consulta (nivel superior). 
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Esquemas para Ciencias Sociales. 

Las ciencias sociales proporcionan al alumno una ampli* 
variedad de experiencias que le permiten comprender a 
la sociedad en que vive y lograr su integration en ella. 
Abarca el estudio del hombre, de las relaciones entre los 
hombres y de su papel en el medio ambiente. Con ello 
se busca perpetuar nuestro estilo de vida, con sus valo- 
res e ideales, que inspira a los miembros de la sociedad 
para actuar los principios democraticos. 

Sus contenidos se extraen de distintas disciplinas: His- 
toria, Geografia, Ciencia Politica, Sociologia, Antropolo- 
gia, Economia, etc., que aportan diversos conceptos so- 
bre el estudio del hombre como ser social. Las tres pri- 
meras reclaman, con derecho, ser las fundadoras de esta 
Area. En la actualidad se han agregado nuevos e impres- 
cidibles temas: educacidn vial, cooperativismo, funcion 
y valor de los impuestos, colaboracidn en caso de emer- 
gence, problemas actuales de la democracia, compren- 
si6n intemacional, ecumenismo, reaccidn frente a la pos- 
tulation de la violencia como medio politico, etc. 

Todos ellos poseen igual importancia si se trata de tras- 
mitir el estilo de vida argentino que corresponde a nues- 
tra epoca. 

Las ciencias sociales plantean el problema de su integra- 
ci6n, ya que estan constituidas por contenidos diversos, 
cuyo trato exige mdtodos diferentes.. Ello puede conspi- 
rar contra su unidad. Por ejemplo, lahistoria pertenece 
al fimbito del tiempo, la geografia al del espacio. Una, 
recrea lo pasado a traves del juicio critico sobre docu- 
mentos; la otra atiende a la realidad espacial mediante 
el criterio regional, explicativo y sintetico. Pero detras de 
todo hecho histdrico o de toda estructuracidn regional, 
aparece el hombre, sujeto y termino de sus relaciones 
consigo mismo, con otros hombres, con su medio natu- 
ral, el mundo y su trascendencia. 

Resulta imposible senalar contenidos o experiencias ya 
instrumentadas por ser un campo de caracteristicas muy 
peculiares: el objeto. de estudio es el hombre estudiado 
como ser social; los contenidos provienen de varias dis- 
ciplinas cientificas afines entre si; las experiencias plan- 
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teadas son acordes con la socializacion del alumno; la 
oportunidad de cumplirlas es permanen»e, a traves de 
circunstancias imprevistas o planeadas. Por ello los con- 
tenidos est&n sujetos siempre a numerosas variables, no 
s6io del lugar y de la escuela, sino tambien de las cir- 
cunstancias. Se presentan separados por asignatura jun- 
to con las orientaciones respectivas. 

El docente debe instrumentarlos de acuerdo con las ge- 
neralidades expuestas en estas Bases o resolverlos en 
clase si se presentan como problemas en el aula, teniendo 
siempre presente el logro de los objetivos del nivel. 
Conviene recordar que en el nivel elemental las ciencias 
sociales se centran alrededor de los temas que estan mas 
cercanos a los alumnos. 

En el nivel intermedio se introduce al alumno en el co- 
nocimiento de su planeta; de los hechos de la humanidad 
desde su origen y de las relaciones sociales mas com- 
pletas: la organization del pais, de su comunidad, de la 
vida religiosa, del comercio, del trabajo, por citar solo 
algunas. Todo ello debe ser concebido en vista a la com- 
prension del tiempo presente. 

Las ciencias sociales permiten al alumno descubrir, co- 
nocer y comprender al hombre en la sociedad actual e 
integrate en ella, desarrollando su propio proyecto de 
vida y participando de un proyecto comun: trascender 
siempre hacia mejores formas de convivencia. 



4. 3. 6. 3.1. Objetivos especificos. 

Lograr que el alumno: 

• Acreciente conocimientos elementales y desarrolle acti- 
tudes que If permiten integrarse paulatinamente en la 
comunidad nacional, continental y universal, con la ple- 
nitud de su herencia historica, sus valores vigentes, su 
ordenamiento institucional, sus caracteristicas regio- 
nales y las demandas del desarrollo nacional. 

Geografta. 

Lograr que el alumno: 

• Complete su nocion de espacio. 

• Afiance el conocimiento de algunas caracteristicas de 
su comunidad regional, relacionandolas con las otras 
regiones geograficas argentinas. 

• Complete el conocimiento de algunas caracteristicas 
de la comunidad continental. 

• Se inicie en el conocimiento de algunas caracteris- 
ticas de la comunidad mundial. 

• Se inicie en la comprension' de las posibilidades del 
hombre coino organizador del espacio geografico. 

• Adquiera actitudes de conservacidn inteligente de 
los recursos naturales. 

• Adquiera habilidades* para utilizar adecuadamente 
los recursos naturales del medio. 

Historia. 

Lograr que el alumno: 

• Complete su nocion de tiempo. 

• Se inicie en el conocimiento y la comprension de los 
hechos histdricos universales significativos. 

• Se inicie en el conocimiento de los legados culturales 
de los pueblos. 

• Afiance la comprension de la humanidad a traves de 
su evolution historica. 

• Adquiera conocimientos, analice y comprenda los 
acontecimientos y problemas sociales, culturales, eco- 
n6micos y politicos del acontecer argentino, ameri- 
cano y mundial. 
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Civismo. 

Lograr que el alumno : 

• Fortalezca la comprension de las relaciones familia- 
res y se prepare para asumir las responsabilidades 
consecuentes. 

• Acreciente los habitos que permitan su integration 
en la comunidad. 

• Fortalezca las actitudes de solidaridad, tolerancia, 
cooperation, justicia y respeto por los dem&s. 

• Fortalezca y cultive sus actitudes de amor consciente 
y respeto por la Patria. 

• Desarrolle la conciencia nacional y el espiritu de- 
mocratic©. 

• Asimile la democracia como sistema de vida. 

• Adquiera aptitudes y habitos de buen civ d<idano. 

• Adquiera aptitudes y habitos humanitarios. 

• Adquiera actitudes positivas respecto de la integra- 
cion de los pueblos americanos y de estos con res- 
pecto al mundo. 

• Adquiera capacidad para participar eficazmente en 
tareas grupales. 

• Desarrolle actitudes que favorezcan la comprension 
de los medios de comunicaeion masiva y su influencia. 

• Adquiera aptitudes para resolver los problemas que 
plantea la vida cotidiana por medio de su iniciativa 
personal. 

• Se onente hacisf una defimcidn vocacional con res • 
pecto a futuros estudios o su desempeno en el mundo 
del trabajo. 
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Oujetivos especificos. 

Lograr que el alumno: 

• Acreciente conocimientos elementales y desarrolle acti- 
tudes que 1^ permiten integrarse paulatinamente en la 
comunidad nacional, continental y universal, con la ple- 
nitud de su herencia histdrica, sus valores vigentes, su 
ordenamiento institucional, sus caracteristicas regio- 
nales y las demandas del desarrollo nacional. 

Geografia. 

Lograr que el alumno: 

• Complete su nocion de espauo. 

• Afiance el conocimiento de algunas caracteristicas de 
su comunidad regional, relacionandolas con las otras 
regiones geograficas argentinas. 

• Complete el conocimiento de algunas caracteristicas 
de la comunidad continental. 

• Se inicie en el conocimiento de algunas caracteris- 
ticas de la comunidad mundial. 

• Se inicie en la comprensidn 1 de las posibilidades del 
hombre como organizador del espacio geografico. 

• Adquiera actitudes de conservacidn inteligente de 
los recursos naturales. 

• Adquiera habilidades* para utilizar adecuadamente 
los recursos naturales del medio. 

Historic/,. 

Lograr que el alumno: 

• Complete su nocidn de tiempo. 

• Se inicie en el conocimiento y la comprensidn de los 
hechos histdricos universales significativos. 

• Se inicie en el conocimiento de los legados culturales 
de los pueblos. 

• Afiance la comprensidn de la humanidad a traves de 
su evolucion historica. 

• Adquiera conocimientos, analice y comprenda los 
acontecimientos y problemas sociales, culturales, eco- 
nomicos y politicos del acontecer argentino, ameri- 
cano y mundial. 
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Politico. — Observacion del mapa politico de Argentina. 

Fisico: la carta de colores y su interpre- — Observacion del mapa fisico de Argentina. Ejercicio de fijacion. 
tacidn - cursos de nivel. 



m 

Kl 

Q 

Q 



0 

K| 

Q 

1 
I 

cb 

to 



00 

CO 

CD 

CO 

Tti 




g * to >» 

" g£ S3 


03 

d 

o 


In * I S 


9 


a -a 
M s a -8 

S185 
.a .&-§ 3 


fo 


o 

•ti 

a 


do S 

III* 


3 

o 


g a! % 


d 

o 


j8* 8 


d 

o 



O 



<D 

'd 

> 



Xfl g 

O N 

^ 4 

a g 

8 & 

& 



d & 

a J 

o ^ 
o 



Si g 

* 8 



>> ,jQ 

*3 w 



m 

o 

a 

o 

• H 

o 

2 

0 

1 

<L> 

m 

d 



£ 

Xfl 

o 

a 

d 

t 3 



a> <u 

d 'd 

01 a 

'O 



§- s 

3 5 f & 

O pH S Oh 



Sf 

d 

*C 

rt 

a 

i 



m 

o 

a 

d 

rQ 

0) 

•d 

m 

o 

P< 



q rr» 



to 

0 

1 

l 

o 

o 



<N 

CO 

CO 

CO 

TH 




w • 



d a a 

d o> <u 
S -o. 

3 M M 

M ffl 5 

«s »a 3 

jg *H M 

o m in 
_ q o 
w d ti 

j 1 1 s 

g) 2 £ q 

^ 03 03 

w d eg 

D D 

d <u <u 

2 2 g 
5 -S *9 
a a a 
o 2 s 

@ S S 

• • • 




d 

d 

►, 

r-H 

8 > 

> 

d 

* 

d 

iJ 



03 

B 

d 

d 

a 



03 

d 

CD 

a 

*d 

u 

& 



03 

o 

P4 



03 

. .* 
03 a) 

g P< 

M «rH 

d q 

a | 

§ &H 

■j • 



2 

§ s 

P< 03 

*-P 



<L> 

Pi 

1 

0 

A 

% 

•d 

1 



a 

<u 

bo 

• H 

to ii 

o O 

'i-j 

ti • 



II 

a3 *P 



o 

d 



8*3 

|J j • 

I I 



250 



3 

ERIC 



224 






Navegacion, pesca, energia electrica, — Maqueta de uil dique. Maqueta de un sistema de riego. 

riego, etc. ' . 
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Visitar exposiciones circunstanciales, etc. 
Coleccionar estampillas de pafses africanos. 
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SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES 
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Ubicacion en un mapa de America de la expansidn colonial de Fran 
cia e Inglaterra en los Siglos XVI, XVII y XVHL 



CIVISMO (29 ano) 
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4 3. 6 . 3. 4. Orientation para el docente 

4. 3. 6. 3. 41. Information basica 
Geografia 

La geografia ofrece a los alumnos un conjunto valioso 
de conocimientos pues contribuye a pos.bilitar su inser- 
cion en el dmbito de lo inmediato y local y su relacion 
con &mbitos mas alejados. 

La coordenada general en que se desenvueelve es el es- 
pacio (comparte su orientation con la Gometria) y otorga 
al alumno una idea de las circunstancias que afectan la 
prdximo y lo remoto : su medio propio, su pais y el mundo. 
La ensenanza renovada no implica solamente los as* 
pectos metodoldgicos, sino el conocimiento de sus caracte* 
risticas peculiares como ciencia. Para conocer adecuada* 
mente su enfoque, se senala que: 

Su campo es la superficie terrestre, zona de contacto 

entre la litdsfera, atmdsfera, hidrosfera y la biosfera. 

Es la ciencia de lo concreto, en tanto atiende la presen- 

cia real de las cosas tal como se dan y su condicidn 
es considerada en funcidn de la Tierra. 

Es ciencia explicativa m&s que descriptiva; no se 

conforma con situar los elementos geogr&ficos en los 
mapas; busca interpretar el papel que cumplen los 
componentes de un espacio. Por ser nuemorosos los 
elementos de una superficie dada, la notion sim- 
ple de “causa-efecto” se reemplaza por otra m&s 
compleja como “combinacion” entre elementos. 

— No responde solamente a una perspectiva “natural . 
El espacio es ordenado y modificado por el hombre. 
La geografia es por excelencia humanistica. El enun- 
ciado de todas estas caracteristicas nos recuerda su 
objetivo general: “establecer el estado actual de orga- 
nizacidn del planeta por obra de su principal habitan- 
te”. Al destacar el caracter humanistico se salva la 
unidad de la Geografia y se evita su escision entre 
lo f isico y lo humano. 

El criterio metodoldgico para la captacidn de la reali- 
dad es la geografia regional. Federico A. Daus la de* 
fine como “resultado localizado de factores conver- 
gentes de lo fisico, do lo bioldgico y de los elemen- 
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tos relevantes de la vida del hombre en sus relaciones 
con el medio geografico”. La Geografia regional se- 
nala la interaction entre esos componentes y refleja 
la sintesis original existente entre ellos. Por medio 
de la Geografia, en el nivel intermedio se proyecta al 
alumno hacia el conocimiento americano y plarietario 
y se intenta resaltar el papel activo del hombre como 
configurador de la superficie terrestre, mas que como 
mero espectador. 

Historia 

La Historia pertenece al ambito del tiempo. 

Ademas de contribuir a la education por medio de valio- 
sos conocimientos, facilita la orientation del alumno den- 
tro del esquema temporal. 

Su conocimiento le permite apreciar la obra y el esfuer- 
zo de los diferente grupos humanos, ya que la sociedad 
en la cu&l el vive, es el resultado de generaciones pasa- 
das y el legado historico. 

Una ensenanza renovada no implica solamente los aspec- 
tos metodoldgicos, ni la profundizacion de los contenidos 
ni el ehfoque de su interpretation, siuo el concepto cla- 
ro de la Historia como disciplina. 1 

Por su etimologia, “historia” significa reunir noticias, 
inquirir acerca de algo; por extension, toda clase de in- 
vestigacidn. Hoy sabemos que Historia es “la ciencia que 
se ocupa de los hechos de los hombres en el pasado in- 
vestigadd por medio de la interpretacion de los testimo- 
nies y cUyo fin' es el autoconocimiento humano”. Esto 
nos recuerda que la Historia no atienue solo a aconte- 
cimientos 'ihili tares y politicos; en ella caben todos los 
aspectos integrantes del mundo. de la cultura. Posee me- 
todo y criterio de verdad propios, el objeto de su estudio 
es el hombre. 

La ciencia historica describe y explica los hechos del 
pasado, comprendiendolos y recreandolos a traves de do- 
cumentos. 

El alumno del nivel intermedio tiene una curiosidad na- 
tural frente a los hombres mas que a hechos del pasado ; 
a culturas mas que a acontecimientos belicos, a un modo 
de vida m&s que a una fecha. % t 

La ensenanza de la Historia debe mostrar la verdad del 
pasado de la Patria y su afinidad con el de las otras 
naciones. No es ciencia exclusivamente de hechos, ni de 
sus interrelaciones; es ciencia del hombre, del hombre 
como ser vivo, que evoluciona y se proyecta al futuro. La 
Historia, en defiriitiva, ayuda a compreiider el presente. 
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En este nivel se mtenta abrir para el alurano una pers- 
pectiva universal. Las nociones fundamentals, libres de 
fechas, ac :iones belicas y hechos no significativos, han 
de brindar un sentido de la Historia util al alumno para 
extraer conclusiones en las que apoye su proyecto de 
ser personal. 

CIVISMO 

Civismo esta referido al hombre como ser social y poli- 
tico, al desarrollo de los grupos sociales y politicos, y a 
la participation activa de uno y de otros en el desarrollo 
del ser nacional. 

Necesita estar integrada por contenidos que hacen al ca- 
racter moral y al desempeiio en el grupo social. Por eso 
se integran tambien bajo este rotulo, contenidos de edu- 
cation vial, aspectos economicos, ahorrc y prevision, sis- 
temas impositivos, seguridad social, cooperativismo, ur- 
’ banidad, 'problemas de practica democratica, estudio de 
, los sucesos actuates. El curriculum debe girar en torno 
de los principios de socialization, personalization y re- 
gionalization. 

Debe senalarse, ademas, que esta materia comprende por 
un lado una serie de conocimientos ; por otro, la necesi- 
dad de actividades y experiencias que motiven y faciliten 
su cabal desarrollo.. Si lo primero puede transmitirse 
mediante clases y horas determinadas, 16 segundo, en 
cambio, penetra a traves de toda la vida escolar e inva- 
de los campos de otras asignaturas. 

El nivel intermedio intenta brindar un acabado conoci- 
miento de las caracteristicas del hombre libre y del ciu- 
dadano; de la familia y ia sociedad; de la democracia; 
la Republica y el Estado; de la Constitution Nacional y, 
finalmente, de la vida en la sociedad contenporanea. Pero 
de nada vale el mejor programa que pueda hacerse sin 
un ejercicio paulatino de la libertad, la democracia, la a- 
preciacion de valores y la internalizacion de ideales. 

4. 3. 6. 3. 4. 2. ENFOQUE METODOLOGICO 
Geografia 

, De acuerdo con las caracteristicas enunciadas prec^den- 

temente, el docente debe usar el enfoque actualizado para 
la ensenanza de lo geogr&fico. 

Si es la ciencia de la superficie, su estudio debe centrar- 
se en ella. No compete a la Geografia en este nivel pro- 
fundizar los contenidos de geologia, mineralogia, oce- 
anografia y astronomia. El docente debe conocer aca- 
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badamente la realidad local para relacionarla continua- 
mente con otras realidades que tambien son objeto de 
estudio en este nivel, pues aquella es una permanente su- 
gerencia de contenidos y actividades y pautas para la eva- 
luacidn. 

Considerada la Geografia como ciencia explicativa mas 
que desciptiva, el docente debe abordar io geografico 
intentando captar su complejidad, fruto de la integration 
de sus eiementos. 

Desecbada la actitud unicamente descriptiva por unil a- 
teral, el docente debe combmar lo descriptivo y lo expli- 
cate 0 segun el grado de madurez del alumno. 

La enseuanza de la ueogratia debe, preocuparse constan- 
temente por senalar la localizacion y extension de los 
tenomenos que estutLa: una de sus tareas consiste en 
cariogi atiar al mundo. El docente debe aantnir la ac- 
titud sintectica de la geografia regional y darle justo 
reaice trente a todo trato exclusivamence generaiista, 
tencliente a escindir los contenidos de esta ciencia en 
capituios aisiados. 

Los principios de la geografia general del ler. ciclo tien- 
aea a pio^i Cionar uuuueptos basicos para la compren- 
sidn de la geografia argentina en el segundo ciclo. 
lanto en ei estucuo de la geogiaiia mundial como nacio- 
nal, no se ha de confiindir la geografia regional con la 
local, o con las “regiones programas” de desarrollo, o 
con las “regiones politicas”. Caracterizada la Geografia 
como ciencia humanistica, la actitud del docente debe 
consistir en presentar permaneiueixieiite al hombre como 
ordenador del espacio y dominador de los eiementos na- 
turaies, haciendo lo uno y lo otro con espiritu cooperati- 
vo y de b.en comun. 

No debe dejar de senalarse que la Argentina que estamos 
construyenuo ("el Uuocon' , io que m cmuad de Buenos 
Aires gana al rio”, “el con plejo Zirate-Srazo Lar go”, “ e l 
tdnel subfluvial Hernandarias”, son ejemplos del aprove- 
cnamiento de la realidad geografica de nuestro pais). 
Acorde con un tipo de escuela activa, debe evitarse toda 
act.tud verbalista para dirigirse a una observacion aten- 
ta de io concreto que facilite la orientacion practica del 
alumno en el espacio. Debera tenderse a ejercitar la me- 
moria visual del alumno para facilitar su orientacion en 
el contorno local. El docente debe oonfeccionar los res- 
pectivos programas teniendo en cuenta una justa armo- 
nia entre la geografia general y la regional. 

La primera es base indispensable e .ne 4 udible; la segun- 
da no ha de caer en el detalle meramente local. 
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HISTORIA 

La Historia conduce a la comprensidn del esquema tem- 
poral que en parte se ha logrado en la escuela- elemental 
pero que necesita ser perfeccionado. Se ha de familiari- 
zar ai aiumno con los protagonistas de la Historia apro- 
vechando su tendencia psiculogica natural a identificars 
con quienes admira. 

El docente debe presentar cada personaje dentro del mar- 
co social de reference, de la epoca en que ha existido, 
sin oividar que la Historia se reiiere a la vida asociada 

de los hombres. 

Las biografias de los hombres destacados en la poh- 
tica, en las ciencias, en el arte, s*tuados en el lugar y la 
epoca, permiten agrupar los hechos alrededor de un per- 
sonaje historico y preparan al aiumno para la vincula- 
cion de los hechos entre si. 

Ei docente debe procurar que el aiumno llegue a la idea 
de “legado historico” e interprete la tradicion y el fol- 
klore como apones validos del pasado. 

Tambien ha de procurar, en la medida de lo posible, 
coiocar a los aiumnos ante ios testimonies del pasado, 
sean estos mounmentos materiales o documentos esen- 
tos. Asi, la observacion de una iauza maigena es mejor 
que su descripcion oral. 

Las realidades concretas permiten acceder a las nociones 
abstrautas conespondientes. ror ejempio, ante esa ian- 
za indigena puede comprenderse el nivel cultural que ese 
puebio tema. El procedimiento intuitivo no solo permite 
la adquisicion de conocimientos, smo tambien despertar 
y proinover otras actividades mteiectudies de los aium- 
nos. ror io tanto, el docente ha de introduce a estos 
en ei metodo de investigation o de heuristica: busqueda 
y coieccion de documentos, organization, seleccion e m- 
terpretacion. Ai uunzarse aqu* ia y* labia documento se 
lo nace con un sentido ampuo: lragmentos seieccionados, 
no soio emanadus de fuen.es ieg.siativas y canc.iierias, 
sino trozos de memorias, penodicos, correspondence 
privada, copias anonimas, epopeyas literarias, cromcas 
de viajeros, ,sta,(hsticas, con ia exigence de veracidad y 
de contemporaneidad con el tema o hecho historico. 

La utilizacion de documentos permite transformar la 
ensehanza de la Historia “de teor.ca y verbal en experi- 
mental y concreta”, es decir, activa. “El documento sirve 
de base a la clase de Historia como la experience a la 
clase de Ciencias. Gracias al documento el aiumno puede 
observar, analizar, comparar, criticar, indueir verdades, 
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ejercitar su sentido de objetividad y de imparcialidad.”. 
!Lsta asignatura es, por lo tanto, ideal para iniciar al 
alumno en el estudio dirigido y en la adquisicion de ha- 
bitos y costumbres intelectuales. 

La ensenanza de la Histona debe vincularse con el prill - 
cipio de regionalization geografica. El estudio del medio 
local, vivificado por la observation, debe servir al docen- 
te para inculcar en los alumnos la idea de la interrelation 
de los hechos. La localidad es para el alumno un centro 
desde donde se proyecta a la historia regional, la natio- 
nal, la continental y la mondial. Se deben organizar sis- 
tematicamente excursions a los lugares historicos de la 
zona y sus alrededores; visits s a museos y monumentos 
para acostumbrar al alumno a encontrar en lo cotidiano 
testimonios de una epoca: el estilo arquitectonico, las li- 
neas de un viejo automovil, los templos, los archivos de 
diarios y revistas, las librerias de viejo. 

Cada alumno puede realizar anualmente una investiga- 
ci6n; con la guia del maestro vinculara su tema con el 
resto del prograina. En esto debe actuarse preferente- 
mente, no pidiendo o proponiendo a los alumnos nada que 
vaya mas alia de los terminos normales, o sea de lo pro- 
pio de su edad y posibilidades. Otro tanto cabe decir con 
ref erencia a la election del tema o asunto por el pro- 
pio alumno.. 

Se debe guiar al alumno en la formation de juicios de 
valor sobre los hechos y los hombres que le permitan 
extraer lo positivo para incorporarlo paulatinamente a 
su proyecto de ser. 

CIVISMO 

El nivel intermedio propone la acentuacion en los meto- 
dos activos y determina que las actitudes basicas y for- 
mativas se logren a traves de la vida comunitaria que a 
diario vive la clase. El nivel intermedio busca favorecer la 
autonomia del individuo, la actitud de solidaridad, la dis- 
ciplina entendida como situacion de aprendizaje, el desa- 
rrollo de un espiritu firme y decidido que lo lleve a con- 
vertirse en un ser responsable y conciente de su deber. 
El desarrollo tedrico de ciertos tema6 no es distinto del 
senalado para otras materias. El docente debe valerse 
de los medios modemos para lograrlo: proyecciones, in- 
vestigaciones, consulta bibliografica, trabajo dirigido, en- 
cuestas y graficos, que pueden realizarse individual o gru- 
palmente (debates, trabajo de equipo, asambleas, jui- 
cios, elecciones), en fin, todo lo que permita experimentar 
acerca de la vida en comunidad. 
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El docente debe: 

• Orientar hacia tareas que desarrollen responsabilida- 
des dentro de la organization esqolar. 

• Organizar, coordinar y orientar diversas tareas comu- 
.nitarias (clubes, talleres, bibliotecas, etc.) que fomen* 
ten el espiritu grupal. 

• Recordar que el mejor modelo de ciudadano democra- 
tico, de hombre justo y trabajador, debe ser el mismo, 
objeto de permanente observation y deseo de emula- 
ci6n. No debe olvidar que en este nivel tiene qi u ' ac- 
tuar esencialmente como guia u orientador de los alum- 
nos. Se ha de favorecer, pues, el desarrollo de las ac- 
tividades en grupo de trabajo. De tal manera, se creara 
para el alumno una “situation de aprendizaje social”. 



4 3. 6-3. 4. 3. . Pautas de evaluation para las Cientias Sociales 

La evaluacidn es la etapa del proceso de aprendizaje que 
permite determinar si se han alcanzado los objetivos pre- 
viamente enunciados. E^tos deben ser formulados preci- 
samente para que el maestro aprecie que es lo que los 
alumnos deben hacer una vez alcanzados. Por eso los 
objetivos se seiialan en terminos de conducta. Ademas 
deben indicar bajo que condiciones deber& probar el alum- 
no que los ha alcanzado y cual.sera el criterio de actua- 
cion aceptable. Por ejemplo: 





Historia 


Geografia 


Civismo * 


1 — Condicion 


Dada una lista 
con caracteriticas 
de la socledad 
colonial. . . * 


Dado un mapa... 


A1 realizarse xm 
debate . . . 


2 — Conducta 


... el alumno debe 
ser capaz de 
escger. . . 


... el alumno debe 
ser capaz de 
localizar en el mis- 
mo .... 


. . . .el alumno 
deberd cumplir 
con . . . 


3 — Criterio de 
aceptabili- 
dad. 


. . . por lo menos 
tres. . . 


. . . cuatro de las 
cinco . . . 


. . .las tres. . . 


4 — Tema para 
la clase pa- 
ra evaluar. 


. . .que sean 
j causales de la 
j Revolucidn de 
Mayo . . * 


. . . capltaes de 
nuestros palses 
vecinos. 


. . . disposiciones 
pre-establecidas 
que reglamentan 
el uso de las 
palabras. 


Sistema de eva- 
luaci6n e instru- 
mento. 


. . . escrito, ejer- 
cicio de aparea- 
miento. 


oral, accidn, 
pr&ctica. 


Prdctica t regis. 
tro de conducta. 
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El an&lisis de la evaluacidn le permite al docente deter- 
minar las causas que impidieron la concrecidn de los 
objetivos. 

Por ejemplo: 

— Inadecuacion de los objetivos a las posibilidades de 
los alumnos. 

— Motivacidn no acorde con los intereses del alumnado. 

— Mala distribucidn del tiempo. 

Falta de jerarquizacidn de los contenidos. 

— Experiences desacertadas. 

— Evaluacidn mal realizada. 

Si se dan algunas de las posibilidades citadas, el docente 
debe replantarse el proceso de aprendizaje, modificando 
aquellos aspectos que han impedido el logro de los ob- 
jetivos. 

Los resultados de los aprendizajes permiten que se eva- 
lue la totalidad de los elementos que hacen al proceso 
educativo y posibilitan al docente el permanent* repla- 
neamiento, ya que es un instrumento flexible y adapta- 
ble a los distintos grupos. 

La evaluation debe ser continua y no limitarse a cir- 
cunstanciales pruebas tomadas al concluir una unidad. 

Algunos instrumentos para la evaluacidn en Ciencias 
Sociales pueden ser: 

— Listas de verificaciones. 

— Observacidn del papel que cumple el alumno en un 
debate. 

— Entrevistas maestro-alumno. 

— Pruebas sociometricas. 

— Registro de episodios y anecdotas. 

— Diarios y apuntes. 

Observacidn del papel que cumple el alumno durante 
las discusiones en grupo. 

Comentarios y juicios sobre interpretacidn de hechos 
actuales. 

— Muestras de trabajos. 

Para las pruebas que no sean de tipo objotivo, tam- 
bien deberd el docente fijar claramente: 

— qu6 va a evaluar (objetivos). 

— con que criterio de aceptabilidad. 

— bajo qud condiciones. 

— con qu6 medio. • 
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4 . 3 . 6 . 4 ., 

4 . 3 . 6 . 4 . 1 ., 



Esquema para Ciencias Fisico-quimica y naturales. 
Objetivos. 



Lograr que el alumno: ' 

— Se inicie «• >1 estudio de algunos principios basicos 

de la ciencia que le permitan la ejercitacion gradual 
del pensamiento hipot<§tico deductivo, 

Se ejercite en la observation metodica y sistematica 
de algunos fenomenos y procesos. 

Se ejercite en la formulation de hipdtesis. 

— Se ejercite en l a experimentation de las hipdtesis 
propuestas. 

— Adquiera habilidades para medir, describir e inter- 
pretar datos y conclusiones derivadas de las hipote- 
sis propuestas. 



— Adquiera habilidades para medir, describir e inter- 
pretar datos y conclusiones derivadas de las hipote- 
sis planteadas. 

A( Miera habilidad para presentar * estadisticamente 
los datos con objetividad y precision. 

— Analice con espiritu critico los datos obtenidos a tra- 
vds de las observaciones y experiencias. 

Adquiera habilidad para describir y graficar los fe- 
nomenos y procesos observados. 



Auquiera namtos que le permitan organizar 






4 X. W j 

bajo en forma cuidadosa y ordenada. 

Adquiera habilidad para usar y conservar adecuada- 
menle los instrumentos de trabajo. 

Se inicie en el uso de un vocabulario cientffico. 

— Se inicie en la comprensidn de la importancia que 
tiene para las ciencias el trabajo interdisciplinario. 

omprenda la influencia que la ciencia y la tecnolo- 
gia ejercen sobrc el mundo del que forma parte. 

— Adquiera una actitud flexible ante los cambios deri- 
vados del progreso de la ciencia y la tecnologia 
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4 . 3 . 0 . 4 . 2 . 



Contenidoa. 



En primer ano se preve el estudio de cuatro contenidos 
tematicos: fenOmenos fisico-quimicos en relacidn con 
ciertos principios de biologia celular, agua, aire, calor 
y luz. 

Se sigue una linea fisico-quimica y se plantean activi- 
dades no s6lo de fisica y de quimica sino de biologfe. 
Las actividades de biologia se presentan en funcion de 
las hipotesis de los temas de fisica explicitados. 

El estudio de ciertos fendmenoa fiaico-quimicoa, sirve 
de introduction para dar las primeras nociones relacio- 
nadas con la unidad patron de los seres vivos (celula). 
Las actividades desarrolladas en el contenido “agua y 
aire ”, permiten plantear problemas de magnitud en re- 
lation con el peso especifico, dar idea del principio de Ar- 
quimedes y de Pascal. Se presentan problemas de pre- 
sion de liquidos en los que se toma como modelo el agua, 
y de presion de gases en los que se toma como modelo 
el aire. 

Las actividades sugeridas para el contenido calor y luz , 
asociados en el nivel de energia, posibilitan las obserVa- 
ciones y experiencias de ciertos procesos bioldgicos. Akii 
a partir de la reaction quimica de la combustion puede 
arribarse a ciertas observaciones sobre transference y 
liberation de energia a traves f’e la fotosmtesis y el me- 
tabolismo. (Procesos de digestiOn, respiration, circula- 
ciOn y excretion). 

De esta forma se aplican los conocimientos de energia 
a experiencias en organismos vivos. 
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En 22 ano se continua con los lineamientos de ler. ano. 
Los contenidos siguen una linea fisico-quimica que per- 
mite actividades de fisica, de quimica y de biologia, 
segun las hipotesis previamente trabajadas en fisica. 
Fundamentalmente se trata de elaborar la idea de fuerza 
y movimiento para pasar luego a tratar algunos movi- 
mientos como el movimiento periodico u oscilatorio y 
movimiento circular (gravedad). Se introduce el tema 
“trabajo y energia” para arribar a conceptos sobre trans- 
ferencia y liberacion de energia por la fotosintesis y 
ciclos de materia ya esbozados en el ano anterior. 

De esta manera se presentan 4 contenidos tem&ticos: 
fuerza y movimiento, movimiento periddico, gravedad: 
movimiento circular y trabajo y energia. 

Con fuerza y movimiento se abordan algunos problemas 
de dinamica y cinematica; velocidad, trayectoria y ace- 
leracion. 

Las actividades sugeridas en el contenido movimiento 
periodico u oscilatorio , permiten desarrollar algunas ideas 
sobre sonido y audicion. 

El estudio del movimiento circular posibilita desarrollar 
la idea de fuerza centrifuga y centripeta junto con al- 
gunos fenomenos que hacen a la mec&nica universal. 

Las actividades surgidas en trabajo y energia tienen 
por objeto investigar las trasmutaciones de energia. Se 
siigieren aqui actividades sobre algunos procesos biolo- 
gicos (energia y vida: fotosintesis y ciclos de materia). 
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Realizar ejercicios ■ y problemas de apJica- 
cion sobre concepto de aceleracion y uni- 
dades en que se mide. Destacar la trayec- 
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4. 3. 6. 4. 4- Oriewtacion para el maestro. 

4 3. 6. 4. 4.1. Informacion basica. 

Los principios fundamentales que caracterizan a la cien- 
cia moderna estan determinados no solo por un conjun- 
to de conocimientos ' acumulados y sistematizados sino 
tambien por la actitud y el metodo cientlfico de investiga- 
tion. De ahl que en el curriculum de ciencia se debe 
considerar no solo los hechos y principios 1 cientificos, sino 
tambien los metodos de investigation con el que el cien- 
tifico trabaja. Esto supone la preparacidn de los alumnos 
para que reconozcan en la ciencia un “metodo de inves- 
tigation”. 

Es decir que ella comprende un cuerpo de conocimien- 
tos ordenados y sistematizados y los procesos para en- 
contrar ese orden. 

Lo importante entonces, en el hecho educativo es ensenar 
esos conocimientos en relation con los procesos de inves- 
tigation. Por esto, la ensenanza de las ciencias solo tie- 
ne sentido en una atmdsfera de actividad y de trabajo, 
en la cual los alumnos sean los participantes directos 
y el educador un supervisor y orientador. Utilizar al 
maximo el deseo de comunicarse, de investigar, de cons- 
truir, etc. de los educandos serviri para obtener de ellos 
cl maximo beneficio posible. 

Por sus propias caracteristicas, la ciencia se presta ad- 
mirablemente para este proceso, que no debe ser manual 
exclusivamente, sino que debe incluir la tarea intelectual; 
es decir que el alumno no debe corivertirse en “hacedor” 
de cosas, pero si Uegar a la comprension de los hechos 
y leyes de la naturaleza, a traves de la experimentacidn 
individual o en grupo. 

Dicha experimentation debe representar un valor edu- 
cativo, producto de las iniciativas del alumno, que per- 
mita o de lugar a otras actividades tambien provechosas 
para la ensenanza. 

El educador debe fomentar el uso de la imagination cre- 
adora y el espiritu critico de los educandos y tratar de 
crear con medios didacticos apropiados, una actitud de 

. curiosidad que de un positivo resultado educativo, al per- 
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mitir que los estudiantes adquieran espiritu cientifco, 
de acuerdo con su edad y nivel mental. 

La labor educativa del maestro debe apuntar hacia el 
desarrollo de la capacidad de abstraccidn, el pensamieto 
logico y el examen critico de las informaciones y obser- 
vaciones: debe atender igualmente a estimular la ima- 
ginacidn y desarrollar la capacidad creadora; debe recor- 
dar que el metodo eientifico les crea habitos de perse- 
verancia y continuidad en el esfuerzo, orden y exactitud 
en el trabajo y los acostumbra a la precisidn, claridad 
y concisidn en el lenguaje. Fundamentalmente, debe des- 
arrollar la capacidad para la interpretacidn de los hechos 
corrientes de la vida diaria y preparar a los estudiantes 
para enfrentar un mundo en constante cambio. Es ne- 
cesario favorecer la conviccidn. de que las afirmaciones 
cientificas pueden ser refutadas por nuevos hechos o 
evidencias. 

El hecho de enfocar el conocimiento eientifico, con una 
dinamica apta para integrarlo ante las situaciones cam- 
biantes por las que tendrd que atravesar el alumno en 
su mundo, posibilita en el, un desenvolvimiento futuro, , 
acorde con esa evolucidn. 
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4. 3. 6. 4. 4. 2. Enfoque metodologico. 

Para llevar a cabo los objetivos propuestos es necesario 
desarrollar una didactica coherente con el metodo cien- 
tifico, pero sin perder de vista las posibilidades intelec- 
tuales de los alumnos. 

El punto de partida para una correcta ubicacion en el 
enfoque metodolOgico del area, sera pues la subordina- 
tion de la metodologia a los postulados basicos del me- 
todo cientifico y a los principios de la psicologia de 
Piaget. 

En el nivel intermedio, apoyandose en los procesos ba- 
sicos del metodo cientifico ya introducidos en el nivel 
elemental, corresponde enfatizar y desarrollar esos pro- 
cesos : 

— Observation metbdica y sistematizada. 

— Comparacion, analisis y sintesis de las observaciones 
anteriores y su correcta expresion. 

— Formulation de hipotesis o interpretation prpbable 
del fenomeno. 

— Control de variables. \ 

— Definition operacional. 

— Experimentation con espiritu critico. 

— Interpretation de los datos, en base a las conclusio- 
nes obtenidas. \ 

— Generalization de esas conclusiones. 

Las actividades asi orientadas, estan destinadas a ser- 
vir de sOlido fundamento, tanto para aquellos jovenes 
que sigan estudios posteriores, como para los que no 
- continuen los estudios. 

Con ese objeto se sugieren trabajos pr&cticos de obser- 
vation y experimentation que podran ser realizados por 
los alumnos ya sea en forma individual o por equipos. 
La finalidad de dichos trabajos es la de ensefiar a los 
alumnos a identificar y buscar soluciones a problemas, 
formular hipOtesis y verificarlas, inferir conclusiones y 
pensar con juicio critico y libremente. 

El educ&dor serfi, quien guie al educando en la investiga- 
tion, procurando asi que el estudiante participe activa- 
mente en el proceso de ensenanza-aprendizaje. 
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Pero si bien desarrollar un curriculum de ciencia impli- 
ca hacerlo dentro de un esquema coherente con la es- 
tructura doctrinaria de la misma, es fundamental consi- 
derar las posibilidades intelectuales de los educandos. 
Psicologicamente los objetos de la investigacibn en Cien- 
cia deben ser los “procesos” de la naturaleza animada e 
inanimada. La ssicologia de Piaget, ensena que en el 
pensar caracteristico de la Ciencia, los elementos dina- 
micos que cumplen la misma funcion que la operacion 
en Matematica, son los “procesos de orden causal”. 
Comprender un “proceso” significa duplicarlo mediante 
un esquema de pensamiento mas esmerado que si nos 
limitamos a comprobarlo. El proceso se asimila a un 
sistema operatorio. El alumno establece por ejemplo, 
una correspondence entire dos transformaciones jqiue 
varian en concomitancia (explicar la dilatacion de un 
cuerpo por aumento de su temperatura) ; interpreta la 
transformation de un objeto por una modification en 
el seno de sus elementos (interpretar la misma dilata- 
cion por ampliacion de los espacios intermoleculares) 
o expresa a uno u otro de los dos tipos de explicaciones 
mediante una ecuacion matematica (operaciones). Asi 
se podrb establecer* por ejemplo, la relacion cuantitativa 
entre el aumento de la temperatura y el volumen de un 
gas ideal. 

La investigacibn personal por parte del alumno tiende 
pues a la construccion de “operaciones mentales”. 

Se trata de crear mentes capaces de cosas nuevas y no 
simplemente repetir lo que otras generaciones han he- 
cho; formar mentes que esten en condiciones de criticar, 
verificar y no aceptar todo lo que. se les propone. En 
consecucncia, es necesario formar alumnos que sean ac- 
tivos, que aprendan pronto a investigar por sus propios 
medios, en parte por actividad espontanea y en parte 
mediante el material que se prepare para ellos. 

Es necesario destacar que la “educacion cientifica” debe 
guardar estrecha relacion con la Ciencia, no solo en lo 
que hace al metodo sino tambien a su contenido. La 
nueva ensenanza supone en primer lugair, seleccibn de te- 
mas y luego aprovechamiento de todos los recursos di- 
dacticos existentes para que los alumnos aprendan en 
tiempo minimo lo mas y lo mejor posible. Lbgicamente 
el aprendizaje de cosas nuevas lleva consigo la introduc- 
cion de nuevos metodos en la ensenanza. 



Con las ideas senaladas se pueden enunciar los criterios 
que deben guiar la educacion cientifica en el nivel in- 
termedio : 

a) La educacion cientifica debe responder a la estructura 
doctrinaria de la Ciencia y a la unidad psciologica 
del alumno. 

b) Debe coordinarse, para evitar repeticiones innecesa- 
rias y desarticulaciones que la limiten. 

c) Debe motivar al alumno y estar a su alcance. 
Respondiendo a estos criterios se esboza una linea que 
hace a las dimensiones de esta asignatura, como fuentes 
especificas para la seleccidn de actividades. 

En el ler. ciclo de nivel intermedio se plantea una linea 
fisico-quimica que posibilita actividades de fisica, qui- 
mica y biologid. Las actividades de biologia se haran en 
funcion de las hipotesis de la fisico-quimica. 

A traves de esta linea se elaboran las nociones relacio- 
nadas con materia y energia y se aplica el conocimiento 
de “energia” a experiences en organismos vivos. Este 
planteo garantiza continuidad y coherencia al curricu- 
lum de ciencia. 

Existe la posibilidad de concluir el estudio de ciencia 
para el 29 ciclo, con una vision mas amplia de la fisico- 
quimica y la biologia. Asi en el 89 y 99 ano aparecen 
2 asignaturas: Fisico-Qjlimica y Biologia con relacion 
entre si. 

A nadie debe escapar que para cumplir este ciclo, es 
necesario que las operaciones y experimentos tiendan no 
solo al aspecto cualitativo sino tambien al aspecto cuan- 
titativo. 

La elaboracion de datos, la sistematizacion de las infor- 
maciones y los registros en tablas, gr&ficos y organi- 
gramas es el medio a traves del cual se llega a las ob- 
servaciones y experimentaciones del campo cientifico. 

En todo el desarrollo de este curriculum queda sobreen- 
tendido que aparte del enfoque experimental explicitado, 
el educador debera destinar parte del tiempo al planteo 
y resolucidn de problemas en grado creciente de difi- 
cultad. 

En la orientacion cientifica es muy importante no sdlo 
la experimentacidn sino la resolucion de problemas, que 
oonstituyen el centro de !motivac$6n del pensamiento 
cientifico. 

No debe olvidarse que la ciencia “es” un conjunto de 
problemas estructurados y sistematizados en funcidn del 
mitodo de resolucion. De ahi la necesidad de presentar 
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un curriculum de ciencia eatrechamente relacionado con 
el de matematica puea esta brindara el apoyo inatrumen- 

la , “ necesita en '“auto a la expresion 
aim boh ca (cuantificacion, funcionalidad, expresion gra- 
nca) a laa aituaciones problematicas. 

La forma mas eficaz de introducir al alumno en el cam- 

po de la fisico-quimica ea ponerlo en aituacion de in- 
vestigar. 

Conducirlo habilmente por un camino pareciao al que 
Siguio el descubridor del fenomeno que trata de estudiar. 

a observacion habil, la experimentacidn con espiritu 
cn ico, la medicion y el registro de datos, ordenacion de 
estos y representacidn en una grafica, son algunas de 
las actiyidades que respaldan lo que se presenta en este 
ciclo mtermedio. Una autentica experimentacion presu- 
pone la posibilidad de medir y llevar consigo muchas ope- 
raciones de medida: masas, espacios, tiempos, temperatu- 
ra, magnitudes electricas, etc. 

Los mas conocidos medios de expresion que tiene el hom- 
bre para comunicar sus conocimientos acerca de un fe- 
nomeno fisico en este caso son ; 

a) Las representaciones graficas. 

b) Las formulas y ecuaciones fisicas. 

c) Los modelos simbolicos. 

Estas modalidades del lenguaje cientifico tienen la ven- 

taja de ser mucho mas intuitivas que el lenguaje or- 
dmario. 

Una grdfica o una formula pueden expresar con pocos 
signos, y sin que quede afectado su contenido, algo que 

requenrfa un largo discurso para ser explicado de forma 
ordinaria. 

Bnndan por lo tanto, la posibilidad de conocer con mas 
rapidez las caracteristicas de un fendmeno o estado y 
facilitan la comunicacion del mismo, asi como el ejer- 
cicio de habitos cientificos en el alumno. 



4. 3. 6. 4. 4. 3. Pautas de evaluation. 



La evaluacion en ciencia es una experience continua y 
« wumulattva. Es una parte de las actividades de apren- 
aizaje de la ensenanza de la ciencia. 

Temeudo en cuenta los principios rectores de la ciencia 
y los objetivos de la educacion cientlfica explicadoa an- 
tenormente, deben evaluarae continuamente los giguien- 

— Conocimientos funcionales: conceptos, principioa y 
generalizaciones. 9 
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Actitudes, apreciaciones e intereses cientificos: im- 
parcialidad, humildad. En este campo es necesario 
valorar frecuentemente los adelantos del alumno en 
sus acciones y en su conducta. Para ello es impor- 
tante llevar un registro exacto de las observaciones, 
tan exentas de subjetivismo y prejuicios como sea 
posible. 

Destrezas para resolver problemas: defi.nici.6n de pro- 
blemas, formulacidn de hipotesis y tecnicas necesarias 
para resolverlos, tecnicas de observacion, destrezas 
para la discusi6n y la interpretacidn. 
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Esqu&ma para musica. 

Objetivos. 

Lograr que el alumno: 

— Conozca un repertorio de canciones did&cticas y un 
repertorio general que responda a sus intereses par- 
ticulares. 

— Consolide y amplie los conocimientos tecnicos adqui- 
ridos en el nivel elemental para expresarse a traves 
del canto y de la ejecucion instrumental. 

— Amplie y profundice los conocimientos del lenguaje 
musical adquiridos en el nivel elemental. 

— Adquiera habilidad para la ejecucidn de instrumen- 
tos de tecnica sencilla. 

— Desarrolle su capacidad de valoracidn de granaes 
obras del repertorio nacional y universal. 

— Desarrolle y estimule iniciativas que le permitan la 
invencidn musical. 

— Conozca la vida y obra de compositores m&s destaca- 
dos en el imbito nacional y universal. 

— Comprenda el valor estetico de la musica de diferen- 
tes epocas y culturas. 

— Conozca la evolucion histdrica de la musica, la forma, 
los estilos y los gdneros musicales. 

— Desarrolle una actitud analitica y critica frente al 
hecho musical. 

— Consolide una actitud de participacidn en la actividad 
musical. 
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Conjunto instrumental Tonete, flauta dulce, instrumentos de placa y de percusion. 

Acompanamiento instrumental en funci6n de los elcmentos 
nocidos. 



SEGUNDO AffrO 




* 



CO 

id 

.CD 

CO 



OD 

! 



go 



§1 



8 od 

« 5-8 

S 

a» 

a 



W 

O (U C 

• pH p-H *Q 



<* 


xn 




o 




1 


a 

33 




s 


C3 






<D 






to i 




o 


<1 


IJ 




GO 

<U 

Jh 






O 

4-> 
• r-i 

w 




d 


o 




cu 




id 


a 




CD 


o 

O 


, 


CO 












c3 

o 






•yj 

CO 

*3 

a 





a 

-o 

• pH 

1 

I- 



V. 



326 



o 

ERIC 



293 



% . 



Orientation para el docente. 

Todo docente debe elaborar su propia metodologia, ten- 
diendo a adaptarla a las circunstancias determinadas por 
sus aluranos. Todos los elementos did&cticos deben tener 
una coordination funcional y una plasticidad que les per- 
mitan volcarse de inmediato en el aula. Deben arbitrarse 
los medios para que lo teorico y lo practico se coordinen 
y que el inicio del nivel elemental Se continue y profun- 
dice en el intermedio. 

El docente, ante la necesidad de presenter un nuevo co- 
nocimiento a su alumnado,. debe fijar con claridad hacia 
donde se dirige y los medios con los que debe hacer efec- 
tivo el pasaje de un tema a otro. 

Como dice Carlos Vega, en su obra Lectura y notation 
de la musica, la musica no es precisamente objeto de en- 
senanza, sino de education — es decir, de desarrollo guia- 
do — , y agrega que la teoria y la escritura son comple- 
mentos no musicales en si. Todo conocimiento debe reu- 
nir la integridad de las exigencias artisticas, psicopeda- 
gogicas y didacticas necesarias. . 

Las obras que encare el canto coral requieren una. rigu- 
rosa selection, tanto en su faz artistica como literaria. 
El docente debe cantar y ejecutar los instruments jun- 
to con sus alumnos y siguiendo un impulso ultimo; es 
importante que mantenga esa relation viva con el arte 
que por vocation ha elegido. 

Los conocimientos tedricos se derivan siempre de la 
prdctica musical, debiendo en este caso destacarse la im- 
portancia del proceso metddico. 

A traves del canto, el alumno adquiere conocimientos del 
cancionero escolar, de los elementos del lenguaje musi- 
cal, de la apreciacion, de la. invencion, de los elementos 
para la ejecucion instrumental. 

El contenido que use 'el docente debera tener cuanto ne- 
cesite respecto de metodologia, forma, composicion y re- 
laciones histdricas. 

La presentacidn de un material variado y abundante es 
uno de los requisitos para una buena ensenanza. Las 
obras de los compositores contempor&neos tambidn. De- 
ben ocupar im lugar en el repertorio seleccionado. 



Un repertorio adecuado, con coros y conjuntos instru- 
mentales aunados con el auxilio de las modernas tecni- 
cas de grabacion, constituyen estimulos fructiferos que 
deben ser sabiamente administrados por el docente. 

4. 3. 6. 5. 4.1. - Informacidn Bdsica 

Todo elemento de indole convencional que , se aplique en 
el sistema did&ctico debe adaptarse a la caracteristica 
de cada caso individual. 

En los casos que requieran un esfuerzo desde el punto 
de vista correctivo, ya sea entonacidn defectuosa, defi- 
ciencia de la emisidn vocal, arritmia u otros similares; 
los medios auxiliares eupleados deben adaptarse a cada 
circunstancia. 

El canto coral (parte integrante de una disciplina forma- 
tiva) debe responder a los intereses particulares de los 
educandos. Debe considerarse especialmente la edad, el 
sexo, el temperamento y otros factores que inciden en 
la vida intelectual del alumno. 

4. 3. 6. 5. 4. 2. Enfoque metodologico. 

La musica recogida por los alumnos, primero en el piano 
sonoro, debe adquirir despuSs representacidn objetiva. 
En el nivel intermedio se afianzan, completan y profun- 
dizan los conocimientos en sus distintos aspectos: educa- 
ci6n audio perceptiva y desarrollo de la lecto-escritura, 
a la vez que se incorporan conocimientos de armonia, 
composicidn, historia de la musica, biografia de los com- 
positores m&s conocidos y de sus obras mas famosas, 
les 6pocas, los estilos, las formas, los gSneros; los medios: 
voces e instrumeritos y los estudios complementarios his- 
tdricos y folkldricos argentinos. 

Los elementos constitutivos de la voz (intensidad, exten- 
sion y timbre) estan sujetos a grandes cambios en la 
preadolescencia; todas estas alteraativas pueden ser sal- 
vadas con la comprensidn, competencia y dedicacidn del 
docente. 

La sucesiva presentacidn de cantos y ejercicios en clase 
debe llevar el correspondiente ordenamiento did&ctico; 
es decir que toda realizacion activa por parte de los 
alumnos debe ser definida dentro del tema seleccionado. 
La educacion estimativa pura prosigue y se afianza so- 
bre la base de audiciones. 

El registro fonoel^ctrico ofrecido en el momento oportu- 
no crea, mejor que la palabra, la atmosfera adecuada, 
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ofreciendo la posibilidad de evolucionar de acuerdo con 
las necesidadesy posibilidades de los alumnos. 

El disco ofrece la posibilidad de elegir lo adecuado en el 
momento oportuno. Su empleo ayuda a formar al oyente 
sensible y exigente. 

Las indicaciones oportunas referentes a la historia de la 
musica, en conexidn con la historia general y la histo- 
ria del arte, son muy recomendables para que m&s tar- 
de el adulto pueda orientarse mejor en la vida musical. 
La ensenanza de la musica se inicia por medio de las for- 
mas comunes del pensamiento musical; de esta manera, el 
educando se familiarizar& con las ideas sonoras morfo- 
logicas y estilisticas analogas a las que disfrutar& coma 
oyente o como artista en el trancurso de su vida. 

Todo conocimiento deberd estar relacionado con la idea 
musical; el elemento sonoro ser& primero “vivenciado”, 
luego conocido y por ultimo reconocido. 

La lectura debe ser global, porque las notas aisladas na 
tienen sentido. El alumno debe percibir el caracter con- 
cluso de cada idea. El conocimiento de los elementos que 
se enlazan y forman la melodia en relacion con su escri- 
tura se adquiere posteriormente. 

El alumno debe reconocer en cada intervalo la distan- 
cia y su entonacidn; asi como la duration de las figuras 
en su pie y en sus frases. Tambi6n es necesario que ad- 
quiera nociones de musica simetrica y asimetrica. 
Deben ensenarse los signos reguladores y las apoyadu- 
ras, y se debe intensificar el conocimiento del fraseo, pe- 
riodo o serie conclusa de frases, el fraseo, regular e irre- 
gular. Deben incluirse las canciones a una y dos voces, 
los c&nones a tres y cuatro partes, y los lideres con con- 
traparte independiente. 

Como el canto coral es la base de la education musical, 
por lo tanto debe fundamentarse en un repertorio de can- 
ciones did&cticas y canciones del repertorio general cu- 
yo eclecticismo y homogeneidad favorecen el desenvolvi- 
miento en sus aspectos did&cticos y educativos. 

Deben altemarse las canciones con acompanamiento ins* 
trumental: flauta dulce, bombo, caja, guitarra y otras. 
Las canciones folkldricas cantadas, ejecutadas en ins- 
trumentos folkldricos y bailadas por los jdvenes alum- 
nos llevan a una nueva o mejor comprensidn de nuestras 
costumbres y es un motivo m&s para la amenizacidn tan- 
tas veces rutinaria, de fiestas y actos. 

El repertorio universal proporciona al alumno conocimien- 
to de expresiones proyectadas a trav6s de los pueblos y 
recogidas en el lenguaje universal de la musica. 
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APRECIACION La apreciacion artistica se logra con el 
contacto directo entre el individuo y la obra de arte. 
La musica debe ser “vivenciada” por el individuo; la ex- 
plication de una obra la deriva el alumno directamente 
del hecho artistico a medida que su sensibilidad se cul- 
tive paso a paso. 

Comprender la musica solo requiere aproximarse a ella 
y adquirir una experiencia auditiva. 

El conocimiento de la epoca en que vivieron sus autores 
proporciona una mayor comprension de su obra. 
Completan el estudio apreciativo los conocimientos gene- 
rales de la historia de la musica argentina. 

Deben darse nociones biograficas de los autores mas des- 
tacados y de su obra mis caracteristica. 

Se debe estimular la creacion, para que el alumno encuen- 
tre a traves de la musica un medio de expresarse. 

Las voces deben ser trabajadas en funcion de los inter- 
vales; las orquestaciones que elaboren los alumnos deben 
servir a sus interpretaciones vocales e instrumentales. 

CON JUNTO INSTRUMENTAL: en la ensenanza de los 
instrumentos se debe emplear el repertorio de canciones 
y una metodologia coherente con la aplicada en el canto 
coral. 

Los conjuntos deben estar formados por grupos de ins- 
trumentos de la misma familia, o por aquellos que com- 
binan distintas especies. 

En las interpretaciones pueden intervenir indistitamen- 
te solistas, solistas y acompanantes, pequenos grupos y 
conjuntos folkloricos. 

Merece un estudio especial el Himno National Argentino, 
su origen, sus fuentes de inspiration, sus autores Vi- 
cente L6pez y Planes y Bias Parera, y por ultimo, Juan 
Pedro Esnaola, autor de la segunda versidn corregida y 
oficializada. 

La ensenanza de la musica, debe necesariamente interre- 
lacionarse _ con aspectos conexos de otras asignaturas, 
fundamentalmente historia, literatura y artes plasticas. 
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4. 3. 6. 5. 4. 3. Pautas de evaluation. 



La evaluaci6n es el proceso quo permite averiguar si se 
han logrado los objetivos fijados. 

La evaluation es continua, se realiza en todo momento. 
El docente debe utilizar la observation como un medio de 
realizar evaluaciones informales, de esta manera reune 
datos, que se agregan a aquellos obtenidos a traves de la 
aplicacion de instrumentos de medicion. 

Los instrumentos de medicion son los siguientes: Para 
la medicion de objetivos de conocimientos de ciertas habi- 
lidades y actitudes. 

Por ejemplo: Conocimiento del repertorio de canciones y 
canto con correcta respiration, afinadamente, con correc- 
ta emision y expresion. 

Pruebas Objetivos: para la medicidn de objetivos de co- 
nocimientos; como la education ritmica, la education au- 
ditiva, los elementos de la musica (siempre en funcion 
de los conocimientos adquiridos a trav6s de las cancio- 
nes del repertorio) ; apreciacidn del caracter, forma, es- 
tilo y genero. Datos biograficos de las obras mas carac- 
teristicas y de compositores famosos. Ejecucidn de ins- 
trumentos de tecnica sencilla, etc. 

Escala de apretiaci&n: Permite ima observation sistema- 
tica para medir habilidades, h&bitos y actitudes, tales 
como: 

Habilidad para trabajar en grupo. 

Habitos de estudio. 

Actitud de cooperacion en las tareas de equipo. 

Con los datos cuantitativos y cualitativos obtenidos ee 
evalua a los alumnos en su rendimiento general, teniendo 
en cueta las metas de aprendizaje previstas para cada 
uno de los periodos de desarrollo del curriculum. 
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4. 3. 6. 6. Esquema para Artes Pldsticas. 

4. 3. 6. 6.1. Objetivos: 

Lograr que el alumno: 

— Desarrolle aptitudes estetico-creativas para descubrir 
y cultivar nuevos valores. 

Aprecie valores esteticos del miindo que lo rodea. 

Adquiera conocimientos y capacidades para apreciar 

manifestaciones artisticas. 

Afiance cualidades individuales i capacidad creadora, 

autonomia, iniciativa, gusto estetico. 

Adquiera conocimientos y dominio de tecnicas que 

correspondan a su nivel de maduracion. 

Discrimine valores pl&sticos para identificarse con 

ellos y aplicarlos con sentido personal a cualquier 
tipo de actividad. 

Pueda expresar relaciones visuales bidimensionales, 

tridimensionales y de secuencia y duracidn en el 
tiempo. 

— Mejore sus relaciones sociales cooperando en traba- 
jos en equipo, observando y respetando las diferencias 
individuales y reconociendo sus propias posibilidades 
y limi taciones. 

Valore el patrimonio estetico nacional e intemacional. 

4 . 3 . 6 . 6 . 2 . Contenidas: 

La creatividad debe ser utilizada como recurso valioso 
para afrontar dificultadeo que se presentan en la vid^ 
diaria. 

El desarrollo del pensamiento creador contribuye a la 
adquisicidn de informacion y de distintas habilidades. 

La expresidn plastica debe ser encarada de manera que 
afiance en el alumno cualidades individuales, preferen- 
cias, gustos e iuiciativas. 

Estimular el desarrollo integral de la personalidad per- 
mite al alumno asumir una actitud dinamica, asi como 
descargar y encauzar adaptadamente tensionea y emo- 
clones. 

La actividad espontanea contribuye a desarrollar en el 
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alumna su capacidad de autogobiemo y le permite quc 
sus habilidades adquieran caracter funcional. 

El alumno debe emplear las categorlas de forma, espa- 
cio y color para captar lo significativo en su expresidn. 
La actividad plastica, que siempre tiene por finalidad la 
accidn creadora, en el quehacer educativo asume, ade- 
mas, una funcion de caracter formativo. La creacidn, 
como elemento del ser humano, permite utilizar el co- 
nocimiento, la imagination y las posibilidades para res- 
ponder a necesidades personales y sociales. 

La expresidn y la creacidn deben ser guiadas como un 
medio de vital importancia para comprender y dar for- 
ma a la experiencia. 

De esta manera, el alumno, a traves de una r eali zation 
creadora y autentica, puede enfrentar de manera segu- 
ra y responsable una labor futura. 

Modelo de Actividades — Primer ano. 

Grafismos: estudio de la linea (con lapiz, lapices de cera, 
tinta, esferografica, otros). 

Color: armonizaciones simples con colores binarios y 
terciarios. 

Observation : del natural (distintos elementos y am* 
bientes) . 

Modelado: volumenes en el espacio (animales, titeres) 
con arcilla, pasta de papel y harina, otros. 

Construction: estructuras simples con elementos geo- 
mdtricos (maderas, latas, cartones, etc.), 

Diseno: estampados, formas simples por repeticidn (con 
sellos de distintos elementos). 

Composition: sobre la base de la integracidn plastico- 
musical-corporal. 

Ilustracidn: sobre la base de narracidn de cuentos, poe- 
sfas, leyendas. 

Integration con las dem&s dreas de aprendizaje. 
Esgrafiado: texturas superpuestas, sobre la base de vela, 
de l&pices de cera, de tizas de colores, de temperas cu- 
biertas con vela, con pomada, aserrin, harina de maiz, 
arena, etc. 

Pegotes: con elementos de desecho. 

Monocopia: con base de tOmperas o tinta xilogrdfica. 
Grabado-pegado : con cartulinas, con hilos, etc. 
Decoloration: dibujo con lavandina sobre papel entinta- 
do o papeles de colores. 

Tallr.: Abstracts* o figurativas (con jab6n, vela, otros). 
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Acercamiento a la obra de arte: observaciAn de proyec- 
ciones de diapositivas, peliculas, reproducciones. Breves 
comentarios. 

Visitas a lugares de interes artistico (museos, expositio- 
ns, otros). 

Segundo ano. 

Grafismos: estudio de la linea (con lapiz, lApices de cera, 
tinta, esferograficas, otros). 

Color: armonizaciones simples de valor. 

Observacion: del natural (distintos elementos y am- 
bientes). 

Modelado: volumenes y formas en el espacio (abstrac- 
tas y figurativas), mascaras, titeres, figuras de anima- 
tes, personas, otros. 

Construction: formas en el espacio (con alambres, car- 
tulinas, cartones, otros). 

Texturas: contrastes visuales, cualidad tactil de una su- 
perficie (realizaciAn con diversos materiales). 
Composition: sobre la base de la integracion plastica- 
musical-corporal. Composiciones de auto-expresiAn, con- 
eretas y abstractas, utilizando color y texturas. 
Ilustracidn: sobre la base de cuentos, leyendas, poesias. 
Integracidn con las dem4s Areas de aprendizaje. 

Diseno: tapices, con telas, lanas, hilos, etc. 

Mosaicos: con papeles de colores, cartones, otros. 
Pegotes: utilization de elementos de desecho. 

Pluviomania: utilizando plantillas realizadas por los pro- 
pios alumnos. 

Grabado: sobre yeso, lindleo. 

Diapositivas .* con placas radiogrAficas usadas. 
Acercamiento a la obra de arte: observacion de proyec- 
ciones de diapositivas, peliculas, reproducciones. Breves 
comentarios sobre las mismas. Visitas a lugares de in- 
terns artistico (museos, exposiciones, otros). 

4 . 3 . 6 . 6 . 4 . Orientation para el docente : 

4. 3. 6. 6. 4.1. Information bdsica. 

Es en el periodo de desarrollo del “realismo visual" don- 
de se adquiere mayor conocimiento del mundo exterior 
y de su significacidn. 

Mediante su expresiAn, el alumno logra una mayor rela- 
ci6n con la Naturaleza. 

En este periodo se adquiere el sentido de apreciacion de 
detalles, al mismo tiempo que se va perdiendo el de la 
acciAn protagAnica de los personajes. Se manifiesta la 
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tendencia a disciplinar el pensamiento, ordenarlo, refor- 
zarlo media nte enlaces cada vez m&s objetivos para ha- 
cerlo comunicable. La dificultad de expresar “figuras 
ideales” -r-pues enfatiza el “preciosismo”, el “parecido”— 
hace que las expresiones de la figura humana se convier- 
tan en estereotipos. 

Existe en realidad una mayor rigidez en la representacion 
de la figura humana; esto hace que se autovaloren nega- 
tivamente las expresiones plastic as propias si no se 
recibe orientacidn activa. La expresidn libre debe faci- 
litar la organizacion de esta etapa, ya que senate el 
momento de cristalizacion psico-org&nica. 

Por ser la representacion del espacio altamente signifi- 
cativa, se desarrolla una constante precepcidn visual de 
la profundidad. 

La imagen visual — en cuanto a forma, position y rela- 
ciones de objeto con el espacio — es de suma importancia 
para todas las profesiones que requieren el diseno. 

En esta etapa se busca la relation entre el color y el 
objeto y se logra por medio del enfasis de las propias 
reacciones hacia el color. 

En este periodo se debe iniciar al alumno en la teoria 
del color para que, adquiriendo una paleta armdnica y 
personal, integre los valores crom&ticos de manera au- 
tdnoma, aut6ntica y original en su relation con los obje- 
tos y el ambiente. 

La relacidn forma-color debe ser interpretada con una 
vivencia que permita recrear en una dimension propia 
toda expresion plastica que se realice. 

Para que las experiencias plasticas se modifiquen y ten- 
gan vigencia, se debe cambiar la actitud del docente, 
quien debe proyectarse, en todos los niveles y activida- 
des de la escuela, comp una guia, un orientador plastico. 

4 . 3 . 6 . 6 . 4 . 2 . Enfoque metodologico. 

Es necesario crear una atmosfera agradable y propicia 
como para que, en libertad, se realice una fecunda ac- 
ci6n creadora. 

El docente debe encauzar las aptitudes del alumno con 
metodos y tScnicas flexibles aptos para una creacion 
que permita romper “moldes” y abrirse a la experiencia. 
Con la adaptacion de tareas al nivel de maduracion pro- 
pio del alumno se puede lograr que 6ste conozca y dis- 
tinga formas y modos de expresidn plastica que corres- 
pondan a las etapas evolutivas. 
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Fundamentar la metodologia en necesidades psicolOgicas 
e intereses del alumno, permite orientar el desarrollo 
del aprendizaje. 

Para despertar el interns del alumno hay que aprovechar 
situaciones que den motivo a la observation o estimulo 
en la imagination. 

La expresiOn plastica sirve para que el alumno sea mo- 
tivado de tal manera que asimile e integre el mundo en 
que vive (escuela, hogar, vestimenta). 

Sin incurrir en la intervention “directa” respecto de la 
labor del alumno, siempre aeri inenester orientarlo y es- 
timularlo ante las situaciones de dificultad que se le 
presentan. 

Deben fomentarse, ademas de las individuales, otras ac- 
tividades que para ser realizadas demanden la esponta- 
nea integration de equipos de trabajo. 

4. 3. 6. 6. 4. 3. Pautas de evaluation. 

La evaluation debe hacerse sobre el proceso en si y no 
sobre 3 l resultado, teniendo siempre en cuenta la origi- 
nalidad en la planificaciOn; la organization de los sim- 
bolos en la composiciOn; la capacidad critica en la for- 
mulaciOn gr&fica de las abstracciones; el modo de su- 
perar las influences externas y los problemas grOfico- 
tecnicos durante la ejecuciOn. 

Para medir el nivel de madurez del alumno hay que 
tener en cuenta la evoluciOn alcanzada a traves de los 
trabajos sucesivos, asi como su actitud frente a su p| , o- 
pia creaciOn y en relaciOn con la expresiOn de los demas. 
Para evaluar tambien debese observar el papel que cada 
alumno desempena en la realization de los trabajos por 
equipo. (Si asume responsabilidades, si es el diagr.ma- 
dor y conductor intelectual de la labor, si acepta ideas 
respecto del propio diseno y el de los demOs, si llega al 
final de la tarea, si promueve ideas de investigaciOn en 
la labor, si no tiene inconveniente en aceptar cualquier 
tarea en la labor de equipo). 
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Esquema para Education Fisica. 

Primer ciclo IQ y %- anos. 

Objetivos Generates. 

Lograr que el alumno: 

— Conozca y comprenda a la sociedad en que vive, lo 
que ella le exige y lo que le puedt^ brindar. 

— Sistematice las experiencias referentes al tiempo y al 
espacio. 

— Consolide habitos que permitan el cuidado de la sa- 
lud y del bienestar flsico en general. 

— Adquiera la capacidad de apreciar la belleza en el 
movimiento a traves de vivencias flsicas. 

— Adquiera dominio emocional en el juego. 

— Desarrolle habilidades y aptitudes favorables para el 
empleo adecuado del tiempo libre. 

Objetivos especificos. 

Lograr que el alumno: 

— Transfiera a anteriores aprendizajes, aproveche ex- 
periencias precedentes y las integre. 

Incorpore habitos y actitudes adecuados a cada sexo 

a traves de las caracteristicas convenie'ntes de mo- 
vimientos en las practicas, ejercitaciones y juegos. 

Formation fisica bdsica. 

— Mejorar la postura estatica y dinamica como resul- 
tado de la buena tonicidad de los musculos del tron- 
co, de los brazos y de las piemas. 

— Desarrollar e incrementar la fuerza muscular en ge- 
neral de los diferentes grupos musculares. 

Acrecentar el vigor funcional. Entrena* iiento de la 

funcidn respiratoria logrando resistencia funcional. 

— Desarrollar mediante las actividades gimnfisticas, 
atleticas, juegos predeportivos y deporte reducido las 
cualidades fisicas de fuerza, destreza, resistencia, 
equilibrio, coordinacion, velocidad, reaccidn. 

— Afianzar los h&bitos higienicos para el cuidado de la 
salud. 

Ejemplos: 

Acrecentar la fuerza de los diversos grupos muscula- 
res a traves de: 
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a) acciones fisicas totales derivadas de las formas 
b&sicas primarias y secundarias. 

b) ejercicios construidos, simples, especificos, para 
cada sector muscular (tronco, piernas, brazos, 
etc.). 

— Mejorar la movilidad y elasticidad a traves de ejer- 
cicios construidos especiales. 

— Incrementar la capacidad de esfuerzo organico a tra- 
vOs de: 

a) estlmulos breves e intensos con adecuada recupe- 
ration entre repeticiones. 

b) recorrido de distancias con ritmo uniforme, en 
equjlibrio respiratorio. 

c) realization de juegos y juegos predeportivos o de- 
porte reducido, durante lapsos bien determinados. 

— Practica intensa y no selectiva de las actividades 
gimn&sticas, atleticas y deportivas bdsicas, en espe- 
cial de las totalizadoras. 

Rendimiento. 

— Utilizar la fuerza, resistencia, velocidad, etc., con ajus- 
te en los requerimientos tecnicos de las diversas ac- 

. tividades. 

— Mantener un nivel de eficiencia durante tiempos pro- 
longados con resistencia a la fatiga. 

— Lograr niveles minimos mensurables referidos a las 
tOcnicas basicas de gimnasia, atletismo, deportes re- 
ducidos. 

— Desarrollar la habilidad para realizar trabajo ffsico 
economico. 

— Adaptarse a las reglas, tOcnicas, tdcticas de los jue- 
gos deportivos y deportes de conjunto y a las exigen- 
cias del juego en comun. 

Ejemploa: 

Gimnasia. 

— Ajustarse a las exigencias fisicas que implies el 
aprendizaje de las tOcnicas gimnasticas construidas. 

— Lograr el adecuado ajuste entre esfuerzo y ejecuciOn 
tOcnica. 

— Adquirir la resistencia organica que permita la rea- 
lization sucesiva de movimientos inte ns os sin des- 
medro de la tecnica. 

Atletismo. 

— Lograr marcas o niveles minimos a traves del perfec- 
cionamiento tpcnico baoico y del entrenamiento. 
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— Dominar las tecnicas atleticas Msicas. 

Deportee. 

— Dominar y aplicar correctamente en el juego los 
fundamentos o gestos deportivos. 

— Soportar el esfuerzo que requiere un juego intenso. 

— . Adaptarse a las nuevas exigencias de los deportes 

reglamentarios y conocimiento de estas reglas. 

— Integrarse en funcion de equipo con sus companeros. 

Education del movimiento , 

— Afinar la capacidad motora. 

— Perfeccionar el juego de coordinacidn de los diferen- 
tes grupos musculares que rigen los grandes movi- 
mientos. 

— Lograr habilidad y seguridad para realizar las estruc- 
turas de movimiento en el tiempo y en el espacio. 

— Perfeccionar la practica de la relajacion consciente 
de la musculature. 

— Reelaborar el esquema corporal. 

— Lograr el ritmo personal mas adecuado para las con- 
diciones mecanicas individuates. 

Ejemplo: 

— Incorporar los elementos tecnicos basicos de la gim- 
nasia construida: balanceos y circunducciones de bra- 
zos; febotes y ballesteos de pies y piemas; rotaciones, 
flexiones, extensiones del tronco^ control pelviano, 
etc. 

— Integrar sucesiones de movimientos no complejos, con 
ajuste ritmico y motor. 

— Lograr el dominio de las destrezas gimnasticas bi- 
sicas que implican cambios de posicion en el espacio 
y nuevas relaciones tempo-espaciales. (Saltos sobre 
cajon, ejercicios en colchoneta). 

— Dominar paulatinamente los gestos deportivos fun- 
damentals, especialmente los referidos al uso de la 
pelota con sus multiples posibilidades. 

— Afinar la capacidad de moverse en relacidn con los 
dem&s y en funcion del objetivo del juego o deporte. 

Greatividad. 

— Adquirir la capacidad de expresidn y de creacidn por 
medio de 1 cuerpo. 

— Elaborar una forma satisfactory de movimiento con 
respecto a si mismo (estilo personal en el movi- 
miento). 

— Resolver las situaciones que se crean constantemente 

en la practica deportiva. 

* 
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Ejemplos : 

— Utilizar coherentemente, y en funcion de la propia 
expresidn, los elementos tecnicos adquiridos a traves 
dc estructuras simples de movimientot 

— Lograr la 6ptima expresidn motora relacionando la 
naturaleza y forma de los movimientos con el ritmo 
y las posibilidades mec&nicas individuales (Estilo 
personal). 

— Resolver inteligentemente, utilizando el caudal tecni- 
co adquirido, las situaciones del juego. 
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4 .3. 6. 7. 2. Contenidos. 

Laa actividadea propias de la education fiaica en eate 
ticlo son: 

1. Formas basicas primarias. 

2. Formas basicas secundarias. 

3. Haceres fisicos o destrezas. 

4 . Ejercicios construidos. 

5. Juegos y juegos predeportivos. * 

6. Actividades ritmicas. 

7. Natacidn. 

8. Vida en la naturalfeza. 

9. Actividades atleticas. 

10. Deporte reducido. 

Explication sobre la terminologia que ae utiliza. 

Fue convenido el uso de esta terminologia en las reunio- 
nes de seminario realizadas en el Instituto Nacional de 
Educacion Fisica “Dr. Enrique Romero Brest”, en 1966, 
organizadas por la Administration de Educacion Fisica, 
Deportes y Recreation (A.E.F.D.R. ). Algunos docen- 
tes de educacidn fisica se valen de terminos tales como: 
‘gimnasia” “gimnasia con elementos”, “gimnasia con 
aparatos”, “gimnasia natural”. 

l.~Las “formas basicas prirwrias'’ (caminar, correr, 
saltar) con acciones fisicas complejas, con una forma 
global, que aparecen en el desarrollo evolutivo del alum- 
no. Se las llama primarias por el hecho que persisten en 
el curso de la vida, como acciones propias de la. existen- 
ce cotidiana. En el devenir del alumno estas acciones 
son perfectibles, e incluso asumen un cardcter fisico di- 
ferente en su proceso de madurez. 

Las “ formas basicas secundarias ** (trepar, traccio- 
nar, empujar, transportar, arrojar, pasar, recibir, sus- 
penderse, balancearse, equilibrio, etc.) son formas de mo- 
vimiento y de actividad propias de la ninez, naturales 
de su idiosincracia; descubiertas muchas veces esponti- 
neamente en sus juegos. En la iniciacion del aprendizaj‘e 
motor estas actividades tienen una forma natural y el 
mero hecho de su repeticion va mejorando su eficacia 
tecnica. 
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3- — “Haceres fisicos o destrezas”. Cuando las “formas 
basicas secundarias” se estructuran con una forma t6c- 
nica, que reune determinadas caracterlsticas, proceso 
que se cumple en el movimiento de un modo paralelo 
con el crecimiento y desarrollo del nino, constituyen los 
“haceres fisicos o destrezas”. Esto ocurre en el proceso 
de la ensenanza paralelamente con el crecimiento del 
alumno, las “formas b&sicas secundarias” se transfor- 
man en “haceres fisicos o destrezas”, y 6stas toman una 
forma natural,, una forma tecnica , y una forma atletica, 
en cuanto a lascaracterlsticas que asume el mov imie nto, 
sucesivamente, proceso que implica exigencias progresi- 
vas en el aprendizaje. 

Desarrollo sintStico de las formas de movimiento (ejm- 
citaciones que corresponden a coda una de las “ activi - 
dades propias de la educacion fisica”) en este ciclo. 
Observaciones generales: 

— Para la planificacidn de las actividades que se enun- 
cian sinteticamente en este tema, para programar la 
tarea en el nivel del aiio en curso, se puede consultai 
la publicacidn sobre “Educacion fisica infantil” (1968) 
de la A . E . F . D . R . Los capltulos que serviran de 
guia efectiva son los siguientes: 

Cap. VII. Fundamentacidn de las actividades atlSticas. 
Desarrollo de las ejercitaciones. 

Cap. Vm. Planificacidn para un ano de labor. 79 
grado. 

Cap. X. Juegos predeportivos. 

Cap. Xm. Desarrollo de ejercitaciones por niveles. 
Permitiri la seleccidn de las actividades para el Ni- 
vel A y para el Nivel B de este primer ciclo del 
nivel intermedia. 

En esta planificacidn, en el desarrollo de las activi- 
dades correspondientes a eata edad, deben establecer- 
se, en algunos aspectos, caracteristicas distintas en 
las ejercitaciones de ninas y varones que respeten su 
modalidad biopsiquica. 

" Se da un numero — de modo permanente — a cada 
una de las actividades que integpan la- educacidn fi- 
sica. A1 establecer la correlacidn que existe entre los 
objetivos especificos y estas actividades fisicas, se 
hacen referencia a estos numeros que representan la 
actividad as! numerada. 



Nota importante. 

Es muy probable que en la mayorla de las escuelas los 
alumnos no tengan en educacidn fisica la preparaci<5n 
adecuada para su edad, por falta de aprendizaje y pr&c- 
ticas previas (por bo haberse dictado la materia, o por 
haberse desarrollado de un modo muy precario) . Por esta 
raz6n, en este desarrollo se especifican dos niveles de 
dificultad. Nivel A: corresponde a ungrado m&s sencillo 
de dificultad. Nivel B: corresponde a un segundo grado 
de dificultad y complejidad. 

Para la ensenanza del Nivel B, por razones metodologi- 
cas, los alumnos tienen que haber incorporado el conte- 
nido propio del Nivel A. 

En sintesis, este enfoque adecua las caracteristicas de 
los contenidos y de las actividades, teniendo en cuenta 
nuestra realidad escolar, el grado de aptitud fisica de 
los alumnos. 

1. “Formas bdsicas primarias” 

Nivel A. 

Caminar, correr, en distintas direcciones y velocida- 
des, individualmente y por grupos. 

Salticar, galopar; individualmente, por compaiieros, 
por grupos. Combinaciones. 

Saltar en alto, en largo, saltar sobre obst&culos. 
Nivel B. 

Revision del material del Nivel A. 

Saltar en alto y en largo, por sobre obsticulos, ini- 
ciando b&sicamente la t6cnica atletica. 

2. “Formas bdsicas secundarias ” 

Formas sencillas de suspension y apoyo; combinacio- 
nes. i 

Nivel A. 

Luchar, empujar y traccionar, por compaiieros y por 
grupos. 

Acciones de transportar: por companeros, en tercetos. 
Trepar, rodar, voltear, suspenderse, balancearse. 
Lanzar, pasar, recibir, a distancia, punteria. 
Actividades con elementos, con aparatos, sin material. 

3. “ Haceres fisicos o destrezas ” 

Nivel A. 

Con elementos: pelotas, sogas, aros, bastones. Indivi- 
dualmente, por companeros, grupos, combinaciones. 
Destrezas en aparatos: colchonetas, cajones, sogas, 
paralelas, anillas, etc. 
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Apoyos, suspenderse, balanceos, traslaciones. Rol ade- 
lante y atr&s. Vertical, medialuna, sanidas en exten- 
sion, saltos de caj6n con apoyo, pasajes simples. 
Nivel B. 

Revisidn del material del nivel A. 

Con elementos : pelotas, cubiertas, individualmente y 
por grupos. 

Pelotas: distintos tamanos, varied^d de rebotes y lan- 
zamientos, con una y dos manos. 

Lanzamientos a distancia y punteria. 

En aparatos y colchonetas: roles adelante y atras, 
largo y corto vertical sobre manos, yuste y rond6. 
Ejercitaciones para el dominio del cuerpo en las po- 
sitioned y pasaje: 

1) tfonco extendido. 

2) tronco flexionado. 

3) tronco arrollado. 

Cajon: saltos en extension, roles, pasajes laterales 
(piques con una y dos piernas). 

Rango, tijeras, rond6. 

Sobre barras, barras paralelas, anillas, cuerdas, tron- 
cos de equilibrio, apoyos, pasajes, balanceos, vueltas, 
salidas. 

Combinaciones simples. 

4. Ejercicios construidos (con y sin elementos). 

Nivel A. 

Ejercitaciones para fortalecer abdominales, dorsales, 
espinales, movilizacion de columna, fuerza para pies 
y piernas, capacidad de rebote, control pelviano. 
Combinacidn de movimientos simples pasando de una 
posicidn a otra. 

Nivel B. 

(revision del contenido precedente). 

Ejercitaciones con y sin elementos: cuerdas, clavas, 
bastones, aros, pelotas, pelotas pesadas. 

Desarrollo de las tScnicas basicas de los movimientos 
gimn&sticos: balanceos, conduccidn del movimiento de 
tipo recJllneo y curvilineo, equilibrios, apoyos, pa- 
saje del peso del cuerpo, rebotes. Con combinaciones 
de desplazamientos : correr, saltar, etc. 

Para desarrollar fuerza general, poniendo especial en- 
fasis en la musculatura de los brazos, abdominales, 
dorsales, logrando tambien movilidad, elasticidad, co- 
ordinacidn, ritmo. 

Busqueda de la alineacidn general. 



5. Juegos y juegos predeportivos. 

Nivel A. 

Ordemmiento de su organization. 

Individuates. 

Por parejas, tercetos, cuartetos. 

Grupos reducidos. 

Grupos en masa. 

Grupos por equipos. 

Grupos de relevos. 

Ordenamiento en funcion de la actividad basica pri- 
wAiria y secundaria . 

Juegos de correr*, de saitarj de caminar, de trans- 
portar; de apoyo; de empujar y traxionar (de lu- 
cha); de suspenderse y balancearse; de lanzar, arro- 
jar, pasar, recibir. 

A mode de ejemplo: para ayudar a interpretar mejor 
el ordenamiento de los juegos en funcion de las for- 
mas b&sicas primarias y secundarias”, se explican 
brevemente algunos juegos elementales para estas 
formas de actividad. 

A modo de ejemplo. 

Juegos de correr. 

Carrera con obstaculos. 

Persecucion. Formas de manchas. 

Relevos. 

Sobre una misma hilera, “el tunel” en forma conti- 
nuada, desde atras hacia adelante. 

Sobre hileras o filas enfrentadas. 

En circuitos. 

Juegos de saltar. 

Por equipos: recorrido saltando obst&culos. 

Lo mismo, por tiempo. 

Juegos de caminar. ' 

Por equipos, en relevos. Sorteando obstaculos o lie- 

vando elementos. 

Cruzando el mastil, por parejas, sin caerse. 

. Juegos de apoyo. 

Por equipos o relevos. Pasar sobre obstaculos, con 
anoyo de manos. Dificultad progresiva en la eleccidn 
de los juegos. 

Juegos de trepar, suspenderse , balancearse. 

Por equipos : relevo de todo el grupo simultanea- 
mente. 

Relevo individual. 

■ Persecucion: “colgado para salvarse de ser tocado”. 



Juegos de luchar ( empujar y traccionar). 

Por equipos: cinchas (con y sin eleraentos). 

Por parejas: “mas de gallo”, “la inula terca”. 

Por pequenos grupos: “romper la oruga” (tornados 
de la cintura). 

Juegos de lanzar - arrojar - pasar - recibir. 
Individual. “Acertar en un bianco”. 

Por puntos: mayor cantidad de tiros en determinado 
tiempo. 

Parejas, grupos reducidos, equipos, pasando pelotas 
o elementos con todas las formas de relevos mencio- 
nadas en correr, 

Haciendo punteria o gol. 

“Pelota cazadora”, “pelota al capit&n”, “manchas con 
pelotas”, “bombardeo”. 

4. 3. 6. 7. 4. OrientaciAn para el docente. 

Para la interpretation del cuadro que sigue. 

1. Formas basicas primarias 

2. Formas basicas secundarias. 

3. Haceres fisicos o Destrezas, 

4. Ejercicios construidos. 

5. Juegos: Predeportivos. 

6. Actividades ritmicas. 

7. Natacidn. 

8. Vida en la naturaleza. 

9. Actividades atldticas. 

10. Deporte reducido. 

Correlacion de las actividades de educacion fisica con los 

objetivos. 

Objetivos 

Nivel intermedia . 

Primer ciclo (11 - 12 anos). 

Formacion fisica bdsica: 1 - 2 - 3 - 4 - 9. 

Educacidn del movimiento: 1-3-4-6-7. 

Rendimiento : 3-5-7-9-10. 

Creatividad: 4-6. 

La actividad de vida en la Naturaleza senalada con pi 
N2 8 no figura en el cuadro. Se estima que esta activi- 
dad sirve a los objetivos de la accidn educativa de un 
modo integral. 

ACTIVIDADES LIBRES. 

En el marco de las “actividades libres”, podria el do- 
cente de educacidn fisica, con la colaboracidn de otros 
integrantes del grupo docente, tener a su cargo las si- 
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guientes actividades, que se consignan a titulo indicativo, 
sin que esto implique agotar las posibilidades de acti- 
vidades que se pueden proyectar. 

a) Organizacion de competencias internas de juegos, de 
juegos predeportivos y de deporte reducido. 

(Por anos y por anos del ciclo). 

b) Excursionismo. 

c) Campamentos de corta duraciOn, de fin de semana o 
feriados. 

d) Campamentos de larga duraciOn en periodos de va- 
caciones. 

f) Preparation en aspectos gimnasticos de grupos espe- 
ciales, integrados con alumnos de rendimiento escaso 
o deficitario. 

g) Atencidn de campanas y programas intensivos de na- 
tation en horarios especiales y fuera de las clases 

sistematicas de education fisica. 

h) Asesoramiento del Club Colegial. 

i) Organizacion de exhibitions, muestras, fiestas de la 
education fisica. 

j) Organizacion y atenciOn de pruebas voluntarias de 
“Insignias Deportivas”. Ejemplo: “insignia deportiva 
infantil”. Comprende: carrera, saltos, (en largo o en 
alto), lanzamientos de pelota de softbol, nataciOn o 
ciclismo. 

4. 3. 6. 7. 4.1. Information bdsica. Funcion de la asignatura. 

La Education Fisica, en el nivel intermedia, se propone 
contribuir a la formacion integral del alumno valiendose 
de las actividades fisicas, procurando el m&ximo desarro- 
Uo de sus posibilidades. 

De la realization de un programa de educacion fisica 
ajustado a las necesidades de ese periodo, pueden espe- 
rarse resultados positivos que afecten a la totalidad de 
la personalidad, asi como el temple del grupo escolar. 
Dichos resultados pueden referirse a todos los dominios 
importantes de la Vxda en sus aspectos fisicos, psiquicos 
y sociales. 

La educacion fisica orientada en las condiciones debidas, 
teniendo en cuenta las necesidades fisiolOgicas, contri- 
buye al desarrollo armonioso del educando, favorece la 
interaccion de las funciones esenciales del organismo, 
asegurando al mismo tiempo su adaptation al esfuerzo. 
Permite tambien, porque es juego y lucha, la adquisicidn 
de destrezas psicomotoras de primer orden. 
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Despierta la confianza en si mismo, un cierto sentido de 
la amistad, goce de vivir y aporta al niiio una compensa- 
ci6n, neutralizando o canalizando su tendencia natural a 
la inestabilidad, a la agresividad o a la violencia. El mejor 
equilibrio que adquieren los liace mis receptivos, mis vi- 
vos, mis despiertos los acerca mis al docente y a la 
escuela. Cambia el clima de la clase y aumenta la efica- 
cia pedagdgica. 

Las actividades de la educacion fisica, que forman parte 
espontineamente de la vida imantil y juvenil brindan 
experiencia prictica al nino cuando satisfacen su deseo 
de moverse y jugar; al adolescente, cuando le permiten 
apreciar la medida de sus fuerzas y la posibilidad de 
acrecentarlas al proponerle tareas en las que puede tra- 
bajar en forma consecuente, persiguiendo una fin r lidad. 
Pero para que la education fisica alcance autenticos 
efectos formativos, la alegria, la libertad, la disciplina 
deben determinar su labor. La libertad y la libre action 
son criterios primordiales del juego y del deporte. Sin 
embargo, la disciplina de las actividades impiden que la 
ensenanza se confunda con improvisation y simple di- 
version, a pesar de la alegria y de la libertad. Mas la 
disciplina debe interpretarsela no como una exigencia 
personal, sino prictica, no referida a la relation entre el 
alumno y el profesor, sino a la del nino cor sus tareas, 
sus ejercitaciones, sus pricticas. Por otra parte, no se 
trata de una disciplina exterior que cierra al ser joven, 
lo hace rigido, frena su iniciativa, sino de una disciplina 
interior de trabajo, que lo abre, despierta sus fuerzas, 
lo anima. 

Asi, pues, la educacion fisica se caracteriza por su dis- 
position a la alegria; como placer funcional esta cons- 
tituye una concomitante del movimiento, como alegria 
del rendimiento corona el esfuerzo. 

Los medios de la education fisica son valiosos tambien 
porque significan una contribution poderosa y altamente 
eficaz en el proceso de socialization, asi como de su 
propio desarrollo integral, metas de la educacion en 
general. 

.42 Importancia de los' juegos de iniciacion deportiva. 

El valor de la prictica de los juegos de iniciacion de- 
portiva reside en varios aspectos; por una parte, intere- 
san casi siempre a la totalidad del organismo; por otra, 
corresponden exactamente a los intereses psiquicos pro- 
pios de esta edad. En el juego, el nino y el adolescente 



viven de un modo Integro e indiviso. Los juegos contri- 
buyen, ademas, a despertar el sentido social por el res- 
peto que implican de las reglas convencionales. Exigen 
espiritu de iniciativa, rapidez de decision, cualidades de 
destreza, sentimientos de solidaridad y sentido de res- 
ponsabilidad. Si la escuela cuida las condiciones en que 
se desenvuelven las actividades y competencias deporti- 
vas, estas practicas pueden ser un exceleqte agente de 
formation del caracter, pues aunque el juego no signi- 
fique esencialmente una action etica, ofrece a los ninos 
y a los jdvenes ocasion de .orar en forma etica, a traves 
de sus vicisitudes. 

En este periodo, la educacidn fisica debe lograr efecti- 
vamente el perfeccionamiento de la eficiencia fisica tec- 
nica, el aumento de habilidad, la adquisicion de aptitu- 
des, el incremento de fuerzas, y el mejoramiento del 
rendimiento. El rendimiento en esta edad esta referido 
a las variadas formas de actividades propias de la asig- 
natura, no solo a la performance deportiva medible y 
comparable. El adiestramiento busca el camino mas corto 
y directo para el rendimiento, un camino que recorre me- 
diante pasos metodicos exactamente calculados. La pe- 
dagogia activa admite rodeos si el valor educativo lo 
justifies. La meta del entrenamiento es el rendimiento 
objetivo. La meta de la pedagogla activa es el nino, el 
joven. En este caso, el rendimiento sirve a su crecimien- 
to y autoformacion. 

Por supuesto que el placer en la performance que luego 
impregnara la vida juvenil debe comenzar a desarrollar- 
se, pero esa satisfaction no debe restringirse al rendi- 
miento deportivo. Precisamente hoy, ante la sobreestima- 
ci6n del deporte, hay que hacerle ver al joven las carac- 
terlsticas de ese rendimiento. El placer de veneer difi- 
cultades, adquirido y confirmado en el mundo del juego, 
debe surtir efecto en el mundo de la vida cotidiana y 
del trabajo, creando dentro de 61, tambien, la disposicion 
al rendimiento. 

En la sociedad modema, el deporte se aleja en una me- 
dida cada vez mayor de la pura esfera del juego. 

Pero el deporte, segun su idea fundamental, es juego, y 
como tal cumple su mision m&s hermosa, la de ampliar 
y enriquecer la vida, sin ser su c mtenido. 

Se debe procurar mantener alejado de la escuela la in- 
fluencia de la vida deportiva pubhea, para conservar el 
animo y disposicion de juegos propios de la educacion 
fisica. 



Si los alumnos juegan y saben que ese juego no es toda 
la realidad, evitaremos los excesos del deporte moderno. 
El deporte podr& ser vivido, en un futuro en la vida 
de esos alumnos en su aspecto esencial de actividad, de 
distensidn, de ocio, de expresidn de una personalidad, 
tanto mejor cuanto mas adecuadamente se lo haya co- 
locado en las mejores condiciones para experimentarlo. 

4. 3. 6. 7. 4. 2. : Enfoque Metodologico. 

• Actitud Respecto del Alumno. 

'• Principios Pedagogicos que fundamentan la Metodolo- 
gia en la Educacion Fisica Infantil. 

Adecuacion del contenido educativo a las etapas evo- 
lutivas del alumno. 

— Principios de f actividad y vitalidad. 

— Principio de naturalidad y espontaneidad. 

— Principio de totalidad (globalidad) . 

— Principio de realismo o de experiencia practica. 

Principio de creatividad (estimular y desarrollar la 
iniciativa) . 

— Principio de sentido ritmico. 

Principio de individualidad y de socializacidn. 

Estos principios no deben estimarse aisladamente o de 
una manera particular, pues se complementan, se apoyan 
reciprocamente, constituyendo un todo organico. 

La educacion fisica, debe dar respuesta a las necesidades 
profundas de ios alumnos y para ello cuenta con recur- 
sos que le son propios: el movimiento y los agentes 
fisicos. Basandose en estos principios pedagogicos, por 
medio de los recursos especificos, realiza su accion for- 
mativa. Estos principios si bien asumen caracteristicas 
particulares en nuestra area, tienen su origen en aquellos 
que fundamentan la accion general de la educacion, pues 
la educacidn fisica es una parte de esa totalidad. 

En relation con la necesidad de que el contenido educa- 
tivo se adecue a las etapas evolutivas del alumno, recor- 
daremos que el proceso de crecimiento y desarrollo esta 
determinado por factores geneticos y ambientales que 
tienen expresiones cuantitativas y cualitativas, implican 
cambios mecanicos y dindmicos, y suponen en el al umn o, 
en el curso del tiempo, una serie de transformaciones L- 
siologicas, psicoldgicas y socioculturales. 

Sabemos que los primeros intereses del alumno son esen- 
cialmente sensomotoies y que su aprendizaje se inicia a 
traves de experiencias motoras. Desde que esta aficidn se 
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mantiene en el, tmnsform&ndose en el eurso de todas las 
fases de su desarrollo, una educacidn flsica cridadosa de 
respetar e inspirarse en la evolueidn natural de sus fa- 
cultades, se valdra de su necesldad de movimiento para 
favorecer su progreso integral. 

Asi ,puvs, las formas de trdbajo que se toman de las 
diversas actividades fisicas y que constituyen el conte - 
nido educativo , deben seleccionarse en funcion del desa- 
rrdtto bioldgico del alumno, con adectiacidn a las etapas 
evolutivas que caracterizan a la pubertad. 

Actividades ajustadas a las etapas de maduracidn de los 
alumnos deben atender a su desarrollo biopsiquico, al 
ambiente real de ese alumno y tener en cuenta las me- 
tas, los objetivos a que tienden los contenidos propuestos. 
Els por ello que cada etapa, cada edad, reclama una pla- 
nificacidn adecuada. 

Por esta comprensidn de la naturaleza del alumno y sus 
requerimientos profundos, debe darse respuesta a sus 
necesidades de progreso con el desarrollo^ de habilidades 
y destrezas que brindan satisfaccidn en si y abren nue- 
vas posibilidades de crecimiento. 

Pero la busqueda de destrezas o habilidades en si no es 
bastante, ya que puede conducirnos a un estrechamiento 
o especializacion, lo que es contrario a las necesidades 
de los alumnos en desarrollo. 

La ensenanza tiene que despertar, tambien, la captacion 
en cuanto a la calidad del movimiento. El sentimiento de 
goce y la posibilidad de autoexpresidn que el alumno en- 
cuentra en el juego y en las actividades fisicas, con fre- 
cuencia tienen una reaccion directa con el grado de des- 
trezas adquirido. 

El principio de actividad y de vitalidad se entrelaza de 
que la idea de actividad se basa en la idea de vitalidad, 
ya que toda la vida es esencialmente accion. Este Prin- 
cipio se conjuga en armoma y reciprocidad con el Prin- 
cipio de naturalidad y espontaneidad. 

La actividad, la espontaneidad, la naturalidad, la vivencia 
del movimiento constituyen la columna vertebral de la 
modema pedagogia, la que procura desarrollar las capa- 
cidades naturales por la adecuacidn de los metodos de 
ensenanza con el ritmo de aprendizaje. 

Las modificaciones metodoldgicas que se vienen regis- 
trando en educacion fisica, y que en nuestro pais se 
concretan con m&s extensidn en la pasada decada, tienen 
el merito de realizar un proceso integrador, totalizador 
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de una multiplicidad de actividades. Conquistan para las 
formas de actividad que tradicionalmente eran conside- 
radas como gimnasticas puras, los valores del juego; en 
tanto que los juegos se enriquecen con tecnicas de tipc. 
atletico gimnastico, deportivo, en el nivel de las edades 
de los alumnos. 

Se opera as! un proceso integrador en los medios de que 
se vale la educacidn fisica y estas modificaciones susci- 
tan cambios en la concepcidn tradicional de la clase y 
hacen que estas se estructuren con otra dinamica y li- 
bertad mas respetuosa de las reales necesidades del 
alumno. 

En la ensenanza global , las tareas constituyen totalida- 
des y en el aprendizaje se captan como estructuras y se 
desenvuelven en un desarrollo que no fragmenta y ana- 
liza, sino que las desenvuelven con naturalidad, como el 
complejo que integran. 

Se parte de la premisa de que solo una vision global, es- 
tructural del todo, puede asignar aias partes el lugar 
que les corresponde. El analisis del movimiento, en par- 
ticular en los cursos superiores, si es menester, surge con 
posterioridad a la perception total de la actividad que 
se propone. 

No cabe la presentation molecular, analitica, que frag- 
mente artificialmente actividades que pueden presentarse 
globalmente. 

El principio de realismo o principio de experiencia prac- 
tica reclama una apertura de la ensenanza desde la si- 
tuation vital en su totalidad. Por la circunstancia de es- 
tar ligadas intimamente las actividades fisicas con las 
apetencias y las necesidades profundas de la ninez y de 
la adolescencia, este printipio tiene en nuestro campo 
un cumplimiento que asume caracteres de profunda na- 
turalidad. 

Para estimular y desarrollar la iniciativa, dando vida al 
principio de creatividad, la educacidn fisica trata de fa- 
vorecer la propia actividad, facilitando y vigorizando las 
adquisiciones espontaneas, naturales de los alumnos, pues 
estos encuentran por si, en sus juegos, nuevas habilida- 
des y pruebas que se ajustan a sus capacidades crecien- 
tes. Se da asi la posibilidad de que en cada nivel de la 
ensenanza el alumno, por medio de la proposition de ta- 
reas, se exprese con naturalidad, espontaneidad y vigor, 
de un modo personal y, por estos caminos, to respete a 
cada alumno en el grupo. 



La ensenanza no puede dar al alumno la entera libertad, 
pero la clase libre en su climp de trabajo es un criterio 
primordial para permitirle la expresion libre y gozosa. 
Es frecuente que una disciplina formal, externa, se con- 
funda en las aciividades fisicas con la disciplina de fondo 
de la labor. Cabe decir que la disciplina es una exigencia 
pr&ctica, no una exigencia personal; se dirige no tanto 
a la relation docente-alumno, sino a los alumnos en re- 
lation con sus propias tareas. 

Las actividades deben brindar no solo alegria, sino exi- 
gir esfuerzos cuyo dominio den al alumno profunda ale- 
gria, seguridad, gozo en el rendimiento a traves de su 
mejoramiento y de su propio conocimiento de este pro- 
greso. 

El sentido ritmico, con su desarrollo, cobra caracteres 
singulares, y en su concepcidn, al ligarla con propiedad 
a las actividades fisicas, se ha producido tambien en 
este aspecto un proceso totalizador e integrador de sus 
valores. 

“Por el movimiento adquirimos conciencia del espacio y 
del tiempo y, de esta manera, de los ritmos mas diver- 
sos. El ritmo tiviente necesita, en primer lugar, del mo- 
vimiento, y ese es el termino comun que une en realidad, 
en el acto y en la concepcidn, el espacio necesario al mo- 
vimiento y el tiempo en el cual se concreta”. 

Se trata de entender, desde el punto de vista de descubrir 
y educar el ritmo, que el movimiento es un instrumento 
basico de .trabajo para el docente, asi como lo son la 
plastilina para el modelado, las lineas de los colores para 
el dibujo, la cancion para la musica, la prosa o el verso 
para el lenguaje. 

La experiencia en ritmos, su educacidn, favorece la ca- 
pacidad de expresidn y estimula la actividad creadora, 
al par que vincula las ideas de vitalidad, cspontaneidad, 
naturajidad, dando nuevos matices y estilo personal al 
movimiento. 

La esfera de la socializadon abarca las diversas formas 
de la comunidad escolar, y debemos estimar los proble- 
mas y situaciones propias de la vida grupal, asi como el 
hecho de la progresiva autonomia de los alumnos arti- 
culada con el sentido de solidaridad, la colaboracion y 
ayuda mutua. 

Las actividades deben respetar las necesidades, aspira- 
ciones, deseos reales de los alumnos, pero ban de ser 
llevadas a buen termino, tienen que estar dotadas de sen- 
tido y realizarse con un proposito definido, no pudiendo 



separarse de los contenidos culturales y sociales que debe 
proveer la educacion, ea decir, han de estar incluidos en 
programas y planes de labor. 

La actividad, aun basdndose en la iniciativa personal, 
debe realizarse en colaboracidn dentro drl grupo y con- 
ducira a la formacidn de normas y reglas de un modo 
autdnomo y firme. 

Los medios de la educacidn fisica son valiosos porque 
significan una contribuci6n poderosa y altamente eficaz 
en el proceso de socialization, asi como de su propio de- 
sarrollo integral, metas de la educacion en general. 

CARACTER1STICAS DEL APREND1ZAJE MOTOR . 
Partimos de la importancia de 6ste, piles gran parte de 
la conducta del hombre es motriz, “aprender a usar los 
musculos coordinada y eficazmente es uno de los requi- 
sitos Jiisicos para lograr un buen a juste a las circ un s- 
tancias del ambiente”. 

1. Individuahdad: cada alumno tiene un modo peculiar 
de aprender. Es imposible copiar modelos con exacti- 
tud. Esta caracteristica permite el desarrollo del es- 
tilo personal de acuerdo con la organizacion interna 
e individual que es imprescindible considerar. 

2. La practica es mas eficaz cuando el educando actua 
con un proposito consciente, relacionado con sus moti- 
vaciones. Es importante que el desarrollo de las des- 
trezas (atleticas, gimnasticas, deportivas) se relacio- 
nen con el cambio progresivo en las motivaciones. 

3 . En un principio los movimientos que se realizan como 
una totalidad, sin finas coordinaciones, que se afir- 
marin con la practica. El progreso implica mejorar 
la actividad como un todo mediante la revisidn de 
los detalles. Pero nunca las destrezas motoras son 
fijas e invariables, si bien las variaciones disminuyen 
con el aprendizaje. 

4 . Las experiences previas determinan la percepcidn de 
los objetos y materiales. Estas deben ser aprovecha- 
das por el docente para dar significacion a los ele- 
mentos y materiales que se utilicen. 

5. El aprendizaje motor es irregular; los grados de apro- 
vechamiento varian y aun pueden registrarse retro- 
cesos, ya sea por fluctuaciones de tipo fisioldgico, 
emocional, en las condiciones del trabajo, etc. 

Se producen lo que llamamos “mesetas” y es facil 
que 6stas sean seguidas de aumento rapido de los 
progresos, consecuencia de una organizacion de sus 
habitos en estructuras mas amplias y adaptadas. 
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6. El aprendizaje motor tiene limites m&s alia de los 
cuales todo esfuerzo es inutil y muy perjudicial. Es- 
tos limites pueden relacionarse con la maduracion, 
con los limites fis ologicos. Los metodos adecuados 
mejoran el rendimiento. Se aconseja el empleo del 
m6todo global. El uso de ritmo como estimulo para 
la organizacidn del moviraiento. 

Liselotte Diem establece las siguientes fases del apren- 
dizaje motor: 

— presentation de la tarea en forma de problema prefe- 
rentemente ; 

— bxperimentacidn por parte del alumno (exploration) ; 

— election de la mejor tecnica para resolver el problema; 

— ejecucidn de la mejor tecnica; 

— pactica. 

Se realizan en periodos de repeticidn, combinacion de for- 
mas simples; trabajo creador. 
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4 . 3 . 6 . 7 . 4 . 3 . Pautas de Evaluation. 

Boletin del Nivel Intermedia (primer ciclo). 

— Se mueve con seguridad y buena postura. 

Progresa su destreza en el manejo de los elementos 

y de los aparatos (1). 

Mejora su capacidad atletica basica en carreras, sal- 

tos, lanzamientos. 

— Mejora su habilidad en juegos deportivos y deporte 
reducido. 

— Disfruta con las actividades fisicas. 

(1 ) Material Diddctico: elementos y aparatos. 

Los elementos en el primer ciclo del Nivel Intermedio 
pueden ser: — pelotas de distintos tamanos y material—, 
bastones, sogas, aros, clavas, cubiertas, etc. Siempre se 
debe trabajar con pelotas de goma de un diametro entre 
20 y 25 cm., pues por ser ese material economico permi- 
te disponer de una pelota por cada tres o cuatro alum- 
nos. Esto posibilita una inmensa practica simult&nea por 
parte del grupo. El alumno tiene espontaneamente un 
fuerte interes en todas las ejercitaciones y juegos con 
pelota que significan la introduction a la actividad de- 

. portiva. 

Los aparatos pueden ser colchonetas, caj6n de saltos, 
bancos suecos (o semejantes), tripodes de equilibrio, ani- 
Has, cuerdas para trepar, barras, barras paralelas, etc. 
Esta evaluation del alumno representa un an&lisis de 
sUs actitudes, de su capacidad y rapidez para aprender,. 
de sus habilidades, del progreso que se registra en el 
aspecto t6cnico de las ejercitaciones y actividades; de su 
interes. Por otra parte, implica una estimation de la 
propia tarea del docente, pues se observan aspectos ba- 
sicos del programs que debe desarrollar. 



Pruebas de evaluation. 



Han sido preparadas con la participacidn de los docentes 
que se desempenaron en la Microexperiencia de 1970 en 
el area de education fisica. Para elaborarlas se ha esti- 
mado el hecho de que pueden cumplirse en el patio de 
la escuela, con escaso material. 



Nombre de la 

pruebq 


Cualidades fisicas 
que evaltia 


Actividades bdaicas 
que implica 
la prueba 


19 y k 9 ano del Nivel Intermedia 


1) Carrera de 


Velocidad 


Carreras giros 


sesenta m. 


reaccidn 




2) "Dribling” 


Destreza 


Destreza deportiva. 




Coordi^acidn 




3) "Carrera de 


Resistencia, fuerza 


Saltos sin impulso. 


saltos’’ 


de pies y piemas; 






coordinacidn, 






velocidad. 





Description de las pruebas de evaluation. 

1. Carrera de sesenta metros. 

Objetivos: evalua velocidad, reaccidn. • 

Instalationes y elementos: patio de la escuela. 
Diagrama: marcar un cuadro de quince metros de 
lado, y en cada uno de sus Angulos, dibujar una base 
de ouarenta centimetros de lado. Las cuatro bases 
quedan comprendidas adentro del cuadrado. 
Desarrollo: A una serial, partir desde una de las ba- 
ses y recorrer los sesenta metros — perimetro del 
cuadrado — a la mayor velocidad. Es reqmtito indis- 
pensable pisar las bases en el recorrido C . carrera. 
Se debe pisar la cuarta base, donde se inicid la par- 
tida. 

Criterio de evaluation: se registra el tiempo que tar- 
do en cumplir la prueba. 
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2. “Dribling”, 

Objetivos: evalua coordinaci6n, destreza. 

Instalaciones y elementos: 
patio de la escuela; 
tres clavas; tizas; 

una pelota de goma con di&metro de alrededor de 
20 cm., crondmetro. 

Diagrama : se traz^ una linea de partida y a doce me- 
tros, una linea de Uegada. En el espacio delimitado 
por estas lineas se colocan las clavas con una separa- 
cidn de tres metros entre cada una de ellas. 
Desarrollo: a una orden, salir picando la pelota “dri- 
bling”, sorteando las clavas en zigzag. Recorrer el 
trayecto de ida y vuelta. Si la pelota se escapa, re- 
cogerla y continuar la prueba en el lugar que perdio 
su control. 

Criteria de evaluation: se registra el tiempo que tardo 
en ejecutar la prueba. 

3. Carrera de saltoa. 

Objetivos: evalua resistencia, fuerza de pies y pier- 
nas, coordinacidn, velocidad. 

Instalaciones y elementos: patio de la escuela, tizas, 
crondmetro. 

Diagrama: Se trazan seis lineas paralelas, separadas 
considerando la primera de ellas como linea de ini- 
ciacidn de la prueba. 

Desarrollo: el alumno parado detras de la linea de 
iniciacidn. A la orden de partida avanza saltando con 
pies juntos, sobre las lineas sin pisarlas. Recorre el 
trayecto de ida y vuelta durante treinta segundos. 
Criteria de evaluatidn: se cuentan el numero de rayas 
que salta en ese tiempo (30 segundos) y se lo con- 
vierte en metros. 

- Ejemplo: recorre ida y vuelta dos veces y salta dos 
rayas m&s, equivale a 13,20 cm. 
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4. Indicaciones para la toma de las pruebas de evalua- 
tion en education fisica. 

— Las pruebas deben tomarse inicialmente una semana 
despues de comenzadas la3 clases y, finalmente, una 
semana antes de concluir el curso lectivo. 

— Con cada una de las pruebas se prepara un juego. Asi, 
en principio, en forma de juego — intervencion ma- 
siva y rapida de los alumnos — se dan tres pruebas 
correspondientes a cada uno de los cursos. La clase 
debe tener caracteristicas que es estilan de modo co- 
tidiano, salvo que se incorporan a la misma tres jue- 
gos, organizados con el material de cada una de las 
pruebas. 

— Eligiendo tres alumnos en cada curso, que tengan una 
actuation media, con la actividad se muestra, se ejem- 
plifica con exactitud, en que consiste cada prueba de 
evaluation; se explica tambien el sentido de la eva- 
luacidn. 

— No debe emplearse m&s de tres horas de clase, para 
cada curso, para la toma de pruebas. Debe organizar- 
se la actividad de manera, que en tanto a cada 
uno de los alumnos se le va tomando cada prueba, 
pr&cticas o juegos con pelotas, por ejemplo, se en- 
cuentre realizando una actividad significativa. 

— Se debe preparar una carpeta con las planillas de los 
resultados de las pruebas. Una planilla para cada 
curso a cargo del docente, en la que se incluyen nom- 
bre y apellido, edad y los resultados correspondientes 
a cada prueba. 

— Se debe dejar espacio para el registro de la prueba al 
finalizar el aiio, de modo que se puedan establecer 
las comparaciones entre ambos registros con entera 
facilidad. 

— Se debe preparar, previamente, de modo cuidadoso, 
el material que se necesita diagramar con exactitud 
y economia el patio con todas las medidas que se 
requieren. 

— El material que se necesita es, s61o, tizas, crondmetro 
clavas, pelotas de goma. Todas las pruebas pueden 
tomarse en el patio de la escuela. > 
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Si un alumno no se encuentra bien de salud, no se le 
tomaran las pruebas. 

5. Juegos predeportivos. 

Ademas de las formas simples de “arrojar y recibir”, 
cuando se agregan: 

— elementos ; 

— el lugar propio del deporte (semejante al campo re- 
glamentario o reducido a las posibilidades de los 
alumnos; 

— se introducen exigencias tecnicas Msicas, de acuerdo 
con las destrezas adquiridas en este nivel; 

— se agregan algunas reglas elementales; 

— se entiende que el alumno ya est& realizando una ac- 
tividad global con caracteristicas del “deporte’'. 
Ejemplo: Handbol. 

Forma bdsica: pasar sobre hombro, con una mano 
recibir con dos manos. 

Forma de juego: relevo de hileras enfrentadas. 
Campo: cancha de paleta, de pelota al cesto, patio. 
Elementos: una pelota chica y dos clavas. 

Reglas: no caminar m&s de cuatro pasos, con o sin 
“dribZingr”. 

La cantidad de “deportes” que podr&n Uegar a con- 
cretarse en forma de predeportivos en este nivel, es- 
tar& en relacidn con la cantidad y calidad de destre- 
zas elementales adquiridas hasta ese momento. 
Juegos predeportivos. Nivel B. 

Lanzar: con carrera previa y sobre hombro. Bom- 
bardeo y esquivar. 

Recibir: “Baldn”, por zonas, con tres pasos interme- 
dios. 

Golpear: Relevo de dos hileras. Un grupo pasa, el 
otro golpea dentro de una zona, tratando de hacer gol 
o voltear clavas. 

Dribling: En hileras enfrentadas recibir, llevar en 
“dribling”, dar tres pasos finales y entregar al com- 
pahero de la hilera de enfrente. 

Punteria: Tirar a un bianco numerado, por zonas, su- 
mando puntos. 

Defensa y ataque: Dos contra dos. Tres contra tres. 

6. Actividades ritmicas. Nivel A. 

— : Ejercitacidn de las “formas b&sicas primarias”, des- 
tacando el apoyo ritmico con un parche, pandero, 
clavas, etc. 



— Respuesta al estimulo auditivo, modificando las ac- 
ciones de acuerdo con el aumento o diminution de la 
intentidad o velocidad del ritmo. 

— Vivencia de pausa mediante la suspension del sonido 
y del movimiento. 

— Vivencia de pulso, logrando el apoyo del movimiento, 
mediante golpes de palmas o de pies. 

— Vivencia de frase musical mediante canciones. Jugar 
con determinadas acciones y su modificacidn en las 
canciones. 

— Vivencia de acento y compas al encuadrar la action 
dentro de una metrica. En cada repeticion de la me- 
dida se apoya el primer pulso, con manos, con pies, 
con manos y pies. Variation en la medida de los acen- 
tos: metrica de cuatro pulsos, de dos pulsos. 

Nivel B. 

Revisidn de todo el material precedente. 

Incorporar el comp&s ternario. Pasos de baile: vals. 
Iniciacidn acompanando el compas ternario. 

Polka: utilizando galope y salticado. Variar la me- 
dida de los acentos. Polka al frente y lateral. 

Pa«aje de acentos en grupos. 

T presentation de sonidos dados mediante movimien- 
tos buscando el desarrollo de la capacidad creadora. 
Buscar el reconocimiento de distintos compases me- 
diante juegos. 

Reconocimiento entre pulso y acento; compas y frase, 
mediante ejercitaciones combinadas. 

Buscar el ritmo basico de distintas palabras o frases. 

7. Natation. 

Nivel A. (si no tuvieran practicas previas en nata- 
ci6n). 

Entrada al agua. Desplazamientos. Inmersiones. Flo- 
tation: dectibito ventral y dorsal. Impulsos y deliza- 
mientos tecnicos. Entradas simples al agua, desde el 
borde y desde el trampolin. 

Nivel B. 

Estructuras de movimientos comunes a todos los es- 
tilos, vueltas y saltos. Entradas simples al agua, con 
rigor tecnico, desde el borde de la piletas y desde el 
trampolin. Buceo. Predeportivos de water-polo. 

8. Vida en la naturaleza. 

Nivel A. 

Excursiones. Caminatas. Colonias de vacaciones. 
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Nivel B. 

Las actividad.es precedentes. Campamentos. 

9 . Actividades atleticas. 

Carreras cortas. Carrera liana 50 metros. Carreras 
de relevo. Carreras de regularidad (cierta distancia en 
determinado tiempo). Carreras con obstaculos. Carre- 
ras de posta, de velocidad, de cincuenta metros. Ejer- 
citaciones que exigen esquivar, cambiar de direccion, 
fintas (instantaneidad de reaccidn). Recorridos sal- 
tando obstaculos, pero estableciendo exigencias tec- 
nicas en cuanto pique, altura, distancia, caida, can- 
tidad de saltos. En la misma direccidn; cambiando 
direccidn. Concurso de salto en largo, o en alto, por 
equipos sumando resultados. Lanzamiento de pelota 
a distancia. Suma de marcas en la misma direccion. 
En pequenos grupos; por equipos. Contestando lan- 
zamientos, en equipos, enfrentados. Punteria a bianco 
fijo, vertical en el suelo. A bianco m6vil: objetos, 
compaiieros. 

Nivel B. 

Revisidn de todo el material precedente. Valias. Pos- 
tas. Salto en alto y en largo. 

Lanzamientos: 

a) pelotas livianas de tenis, de softbol; 

b) de elementos diversos: bastones, cubiertas, aros, 
bolsitas; 

c) de pelotas pesadas, medicine-ball. 

10. Deporte reducido. 

Utilizando las destrezas adquiridas, llevarlas a un 
planteo tecnico, con las caracteristicas que distin 
guen cada deporte y con el sentido y el espiritu que 
debe animar la competencia en esta edad. 

Toman do el h&ndbol, se dara un ejemplo muy senci- 
llo de iniciacidn en el deporte reducido. Oonviene 
compararlo —por la progresidn— con el ejemplo dado 
en predeportivos, sobre la misma actividad deportiva. 

Handbol, 

a) lugar propio o semejante al del deporte. Patio de 
juego marcando ireas de arquero; 

b) elementos propios o semejantes a los del deporte. 
Pelota de hdndbol. Dos companeros sostienen un 
bastdn; 

c) reglas propias o adaptadas al deporte: pasar con 
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una mano sobre hombro. Recibir con dos. Position 
de defensa con brazos en alto. 

El gol se convierte embocando la pelota en el arco 
movil. Esta puede estar formado por los propios com- 
paneros de equipos, o por contrarios del equipo ata- 
cante que dificultaran la obtencion del gol, despla- 
z&ndose sobre la linea final, manteniendo entre ambos 
la distancia que corresponde. Los lanzamientos deben 
hacerse desde afuera del area. 

Para las ninas se aconseja: 
pelota al cesto 
voleibol. 

Para los varones se aconseja: 
handbol 
basquetbol 
softbol 
futbol 
voleibol 
rugby. 



373 



332 



i 



bibliografia 

“ Educacidn Fisica Infantil” dos tomos. (1968). , / 

"Objetivos y fivarrotto * to con^fcto *e !« ^HS^SS \ 

(carpeta tdcnica - 1969) - ambas publicaciones de la ADMINISTRACIO 

Educacidn Fisica, Deportes y Recreacidn. M 

C. ERIC PEARSON: “Gvia de educacidn fisica para el maestro P , 

LISILOTT DIEM: “iQuidn es capaz det” Paidds, Bs. As. 1964. 

MAJA CARQUIST y TORA AMYLONG: “Gimnasia Infantil" En busca de ritmo en 

ANNEMARffi^SEYBOLD 8 ’ BRUNNHUBER: “Nueva pedagogia de la educacidn 
fisica y Kapelusz, Bs. As. 1963. 



375 -x/ 



o 

ERIC 



333 



A 



* 



* 



4. 3. 6. 8. 


Esquema para Idioma Extranjero. 


4.3.6.8.1 . 


Objetivos. 


4. 3. 6. 8. 1.1. 


Objetivos generates. 

— Lograr que el alumno adquiera la estructura basica 
de la lengua inglesa como instrumento para desem- 
penarse con mayores poaibilidades en la sociedad 
donde debe actuar. 

— Tome conciencia de ciertas pautas de conducta de los 
pueblos de habla inglesa que le p^rmitan compren- 
der parte de la cultura de esos pueblos. 

— Se interese por conocer otras lenguas. 

— Desarrolle una nueva experiencia intelectual. 


4. 3. 6. 8. 1.2. 


Objetivos espectficos para el ler. ciclo del nivel interme- 
dia . 

Lograr que el alumno comprenda el idioma ingles a un 
ritmo normal de conversacion en situaciones similares 
a las vividas en el aula. 

— Mantenga di&logos sencillos y corrientes. 

— Lea prosa sencilla correspondiente a los centros de 
interes estudiados. 

— Expresarse por escrito dentro de los limites de las es- 
tructuras y del vocabulario dado. 



Aspecto 4 . 3 . 6 . 8 . 2 . CONTENIDOS 4 . 3 . 6 . 8 . 3 . ACTIVIDADES 
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4. 3. 6. 8. 4. Orientatidn para el docente. 

4. 3. 6. 8. 4.1. Information basica. 

— Consider ationes sdbre la situation de aprendizaje. 

Los factores que inciden en las situaciones de apren- 
dizaje son: El numero de clases semanales y duration 
de las mismas, numero excesivo de alumnos por cur- 
so, aptitudes distintas para la adquisicion de la len- 
gua extranjera, actitudes diterentes hacia la misma 
por parte de los educandos, edad de estos, factores 
socio-economicos, etc. 

— El profesor frente a la asignatura y frente al alumno. 

• Para que la ensenanza del idioma extranjero cons- 
tituya una experiencia positiva, vital y dinamica, 
el docente debe tener un buen conocimiento de lin- 
giiistica, psicologia y metodologia especifica, asi co- 
mo de los factores que influyen en el aprendizaje 
de la lengua y los que juegan en la relacion docente 
alumno, es decir los factores generales: linguisticos 
y socio-economicos, y los particulares : edad, inte- 
reses, desarrollo intelectual y emocional del alumno. 

• El proceso de adquisicion de las ienguas extranjeras 
se inicia con una etapa elemental de aprendizaje 
mecanico y expresion muy controlada, seguida de 
una etapa intermedia de aprendizaje menos mecani- 
co, y se completa con una etapa m&s avanzada de 
expresion libre. 

• El docente debe tener adecuado dominio de la len- 
gua extranjera ya que. es modelo de habla para los 
alumnos en el proceso de adqu;sicion de nuevos ha- 
bitos linguisticos. El profesor de idioma debe hacer 
una evaluacion inicial de los conocimientos, aptitu- 
des, h&bitos y destrezas de los alumnos, para agru- 
parlos de acuerdo a los niveles que surjan de los 
resultados de dicha evaluacion. Adecuarfi, luego la 
calidad y naturaleza de la metodologia a cada uno 
de los niveles para lograr la individualization del 
aprendizaje. 
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4. 3. 6. 8. 4. 2. Enfoque metodologico. 

La Metddica (Methodics) establece relaciones entre una 
teoria lingiiistica, principios psicologicos, principios pe-J 
dagogicos y tecnicas de ensenanza. 

Es decir incluye el proceso de aprendizaje en su totali- 
dad; seleccion y gradacion del material, planificacion, me- 
todologia especlfica y evaluation. 

— Seleccion y gradacion del material. 

• El docente debe elegir el texto teniendo en cuenta 
tl nivel y las caracterlsticas de alumnado. 

i 

— Plavificacion. 

• El docente debe realizar una planificacion anual de 

la tarea, una planificacion bime 3 tral o mensual 
y efectuar los reajustes necesarios. 

• Debe conocer los contenidos de “Lengua” para inte- 
grar ambas asignaturay. 

— Teoria ligUistica; 

El docente debe tener en cuenta que los distintos ni- 
vei8s de la lengua . fonologia, morfologia, sintaxis y 
lexico, constituyen un todo indivisible. 

La ensenanza de la lengua extranjera debe abarcar 
su estructura fundamental en un doble aspecto: ex- 
Presion y contenido, estructura fonoldgica y grama- 
tical. 

Metodologia especlfica o presentacion del material. 
Tecnicas a utilizar y actividades del docente. 

• La metodologia especifica se adapta a esta etapa 
de adquisicion mecdnica y expresion controlada. 

• El proceso que el alumno debe seguir responde al 
siguiente orden; 

Escuchar, imitar y entender las estructuras ense- 
nadas. 

Hablar. . 

Leer. 

Escribir. 

• La ensenanza de la lengua extranjera debe iniciarse 
con un perioco puramente oral, cuya duracion va- 
ria segun las condiciones del alumnado. 

• El docente debe tender a la utilizacion de la lengua 
extranjera durante toda la clase de ingl&s. 

— Presentadon inicial. 

• Real, visual. 

El material debe ser presentado por medio de ob- 
jetos, l&minas, mimica, dramatizacion, realizacio- 
nes. (M6todo directo). 
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Para dlo siempre que las circunstancias lo permi- 
tan y aconsejen se s^iere la utilization de algunas 
de las tecnicas siguienles: 

• Repetici6n. 

• Secuencia de preguntas. 

E jemplo : 

Palabras a ensenar: book 
Maestro (mostrando un libro) : 

This is a book 

Is this a book? > v 

Alumno: 

Yes, it is. (respuesta afirmativa) 

Maestro: (mostrando otro objeto) : 

NO, it isn’t, (respuesta negativa) 

Maestro (mostrando un libro) : 

What’s this? 

Alumno: 

It’s a book. 

El alumno debe comprender el significado de la 
palabr.a y oirla tres veces antes de utilizarla. 

Otro ejemplo: 

The cat is on the chair. 

Is the cat on the chair? 
yes, it is. 

Is the cat on the table? 

No, it isn’t. > 

Where’s the cat? 

It’s on the chair. 

• En un contexto. 

■ Si un nuevo contexto no puede ser presentado en 
forma directa se lo debe incluir en un contexto 
referido a una situation que permita al alumno 
captar el significado de la palabra o estructura 
que se enseha. 

• Traduction. 

La traduccidn s6lo debe utilirarse cuando un nue- ' 
vo contexto no pueda ser presentado por medio 
de las tecnicas mencionadas. Esta debe hacerse 
incidentalmente en espahol. De inmediato sc debe 
volver al idioma ingles. 

Ejemplo: 

Maestro: 

John is lazy. Es harag&n. John is lazy. 

Repeticidn. 

• Sinonimia. Antonimta. Definition. 

Si los alumnos poseen algun conocimiento del in- 
gles se pueder utilizar algunas de estas tecnicas. 
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— Ejercicios de fixation. 

La tecnica m&s utilizada es la conocida coino “Pat- 
tern Practice”, ejercicio mecanico en el que se repite 
una estructura efectuando la sustitucion de las partes 
movibles de la misma. 

E jemplo : 

Maestro Alumno 

Mary is a girl. 

Betty Betty is a girl. 

Meg Meg is a girl, 

etc., etc. 

— Lectura 

Una vez que el alumno domine oralmente el contexto 
seleccionado pusle comonzar la etapa de lectura. El 
maestro debe presentar el modelo, hacer leer indivi- 
dualmente y corregir la pronunciation y entonacion. 
— Ejercitacion oral y escrita. 

El alumno debe realizar numerosos y muy variados 
ejercicios orales: de sustituc^dn, transformation, pre- 
gimtas y respuestas, dramatisation, juegos, etc. 

Para ello debe utilizar incentivos visuales, orales o 
e3critos. 

Los ejercicios ya resueltos oralmente por el alumno 
— u otros semejantes — pueden ser realizados por 
escrito. 

— Recursos aucciliares. 

El profesor debe conocer los recursos auxiliares que 
la tecnologia educativa ofrece para poder utilizarlos 
convenientemente cuando las circunstancias lo permi- 
tan y aconsejen a pesar de que la vision y audition 
directa de la realidad no puede reemplazarse. 
Ananias de dibujos en el pizarron, se pueden utilizar 
figuras movibles que permiten crear situaciones ap- 
tas para practicar las estructuras y el lexico aprendi- 
dos, discos, cintas magnetofonicas, diapositivas, fil- 
minas, cineloop, filmes, laboratorio de lengua, tele- 
vision. 

4. 3. 6. 8. 4. 3. Pautas'de evaluacion, 

Deben considerarse. pautas de evaluacidn para idioma ex- 
tranjero las generales a todas las asignaturas y las es- 
pecificas de la lengua que se estudia. 

La informacion a obtenerse debe ser relevante para el ti- 
po de juicio que se desea emitir 
E jemplo: 

La determinaciOn del nivel de vocabulario manejado por 
384 



o 

ERLC 







los alumnos, como base para proseguir con el proceso de 
ensenanza en cada grupo. 

La evaluacion del proceso del aprendizaje del idioraa ex- 
tranjero debe ser constante, practica y confiable y se 
realizara mediante las diversas tecnicas conocidas. 

Para ello se requiere que el docente: 

• Compruebe ccmo paulatinamente se logran los obje- 
tivos propuestos, ya sean de orden cognitivo (conoci- 
mientes, comprension, aplicacion). 

Afectivo (intereses, actitudes, valores) y motrices (des- 
trezas o habilidades). 

• Conozca los tipos de pruebas o instrumentos de evalua- 
cion (orales y escritos), y las tecnicas para la confec- 
tion de las mismas. 

Ejemplos de medicion para la evaluacion de algunos as- 
pectos de la lengua extranjera: 

— Pruebas orales, escritas o combinadas. 

— Pruebas objetivas: 

• Pruebas de complementacion. 

• Pruebas de verdadero-falso. 

• Pruebas de reconocimienlo. 

• Pruebas de selection de multiples respuestas. 

• Pruebas de identificacidn con graficos. 

— Pronunciation y audition: 

• Uso de cintas magnetofonicas. 

• Repetition de un texto dado por el profesor. 

• Reconocimiento de vocablos bien enunciados. 

— Vocabulario y conversacion : 

• Dialogos sencillos con el profesor. 

• Pruebas objetivas de complementacion: 

(completar una frase cliptica, agregar el nombre 
de un objeto, colocar el verbo correspondiente) . 

• Interpretar or denes. 

— Lectura (comprension). 

• graficar un trozo leido. 

• indicar dos momentos principals de la lectura. 

• uso de la cinta magnetofonica. 
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4. 3. 6. 9. Esquema para el area Tecnico-Economica. 

4 . 3 . 6 . 9 . ( A) Esquema para Tecnica. 

El problema de la ubicacion del hombre en el campo tec- 
nologico, generalmente presentado bajo un aspecto eco- 
nomico-social, ha llegado a perfilarse e imponerse, como 
una cuestion didactico-pedagogica. 

Por ello se concibe, en el NIVEL INTERMEDIO, un area 
llamada Tecnico-Economica. 

La ensenanza de la misma no siempre se presta a desa- 
rrollos doctrinales o teoricos. Es algo que debe necesa- 
riamente fundarse en la actividad del alumno. Pero ello 
no autoriza a encerrarse en ia mera “praxis” excluyendo 
los aspectos teoricos y la ensenanza de contenidos. 
Entiendase, tambien, que tampoco se cree resolver la de- 
licada y compleja cuestion de la introduccion, en el nivel 
intermedio al mundo de la tecnologia, con la simple for- 
mula de un adiestramiento mecanico. 

La ensenanza de esta asignatura esta lejos de agotarse 
en la busqueda de una simple habilidad manual. 

Supone, tambien, un ingente numero de problemas, cuya 
solution se trata de hallar comparando con diversas dis- 
ciplinas y con multiples sectores de experiencia. 

Es decir, que el objetivo de esta AREA es contribuir a 
la formacion integral del hombre. 

El destino de su ensenanza es conseguir en todos los 
alumnos la madurez de conocimientos (formacion inte- 
lectual), de habitos volitivos (formacion moral) y de 
destreza (formacion pre-prof esional) que ampliaran su 
campo de observacion y le otorgara una mejor informa- 
cion para su posterioridad. 

Esta area, en la nueva concepcion del programa eauca- 
tivo, no debe llegar a la escuela como una nueva mate- 
ria, sino como un motivo propulsor para la organizacion 
didactica y para la cultura, estimulando la teoria y la 
practica, el pensamiento y la accion, la inteligencia y la 
voluntad. 

Asi puede ir adquiriendose una experiencia completa del 
mundo, mediante una verdadera osmosis dinamica que se 
realiza entre la elabor\cion intelectual y la realizacion 
practica y tangible. 
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Objetivos. 

Lograr que el alurnno: 

— Se inicie en la compression del mundo tecnico que lo 
rodea. 

— Adquiera una logica de las funciones tec.nicas. 

— Se inicie en el conocimiento del lenguaje y vocabulario 
tecnico. 

— Adquiera capacidad para interpretar dibujos tecnicos 
sencillos. 

— Se inicie en la distincion entre un modelo teorico y 
el objeto real; lps elementos de la formation de un 
mecanismo nuevo y un mecanismo usado. 

— Adquiera las destrezas pre-profesionales que lo hagan 
apto para su vida personal y social, y sean funda- 
mento para futuros estudios o capacitaciones. 

— Afiance el sentido de responsabilidad personal me- 
diante la precision que las soluciones de los proble- 
mas tecnicos implican. 

— Se inicie en el conocimiento de los materiales usados 
generalmente y de sus caracteristicas fisicas mas no- 
tables; y de sus aplicaciones practicas mas corrientes. 

— Perfeccione su conocimiento del mundo del trabajo 
y de la empresa. 
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4 . 3 . 6 . 9 . 4 . Orientation para el docente. 
4. 3. 6. 9. 4.1. Information bdsica. 



Initiation tecnologica - Pancyrama general de la asignatura. 
La iniciacion tecnologica es un elemento necesario para lo- 
grar la formacion cultural del alumno. Las aetividades 
propias de esta area permiten apreciar el conocimiento 
y la comprension del nivel tecnologico alcanzado por nues- 
tra civilization y ayudar al alumno a reconocer el valor 
de las realizaciones humanas. 

El objetivo de su aplicacion no es lograr la formacion 
tecnica industrial; sino desarrollar en los estudiantes la 
capacidad de reflexion acerca de problemas tecnicos y 
cientificos. Todas las aetividades se efectuan de manera 
tal que se permita al alumno enfrentar situaciones va- 
riadas. Como esto enriquece la formacion del profesor 
respecto de aquel, la mayor tarea docente es ayudar, 
guiar, observar y satisfacer las inquietudes. 

En el 19 v 29 anos del nivel intermedio las aetividades 
tecnicas tienen como prioridad esencial obtener un cono- 
cimiento mas completo de la personalidad del alumno 
y en particular del nivel y tipo de inteligencia e inquie- 
tudes. Las mismas pueden alcanzar cai’acter expresivo, 
deben ser variadas y no imponer al alumno un esfuerzo 
excesivo. Los ejercicios no tienen caracter de pre-apren- 
dizaje, y no deben presentar dificultades, ni complicacio- 
nes que creen en el alumno una aversion por estas acti- 
vidades. 

Para facilitar el mejor desarrollo de los intereses del 
alumno, se deben elegir las aetividades tecnicas que mas 
atraigan su atencion. 

El ler. aiio se ha optado por traslacion, rotation, trasla- 
cion-rotacion combinadas y elementos de dibujo tecnico. 
En 29 metrologia y electricidad. 

En el 3er. aiio del nivel intermedio aparecen las activi- 
dades tecnicas propias de los grupos basiccs de especia- 
lidades clasificadas por industrias. 

Estos grupos compendian las aetividades que el hombre 
realiza en el ambito de la tecnica y el objetivo de la asig- 
natura en este aiio es iniciar al alumno en el conocimien- 
to de los materiales utilizados normalmente y hacerle des- 
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cubrir su aplicacion practica en objetos de uso corriente, 
como tambien, sus caracteristicas fisicas m&s notables: 
dureza, maleabilidad, ductibilidad, punto de fusion, de 
ignition, obtencion en la naturaleza, en el laboratorio o 
en la industria, etc. 

La rotation prevista para el 3er. ano luego del primer ci- 
clo de observation permite al docente trazar un perfil del 
alumno que, integrado con las observaciones provenientes 
de otras disciplinas, posibilite ayudarlo para que opte en 
42 ano, por alguna especialidad, cuyo conocimiento se 
intensifica en este ultimo ano del nivel intermedio. 

Elio no significa dar al alumno una orientacion definida, 
ni tampoco el dominio de una tecnologia o manualidad. 
Sin embargo puede profundizar lo propio de la especial- 
dad por la cual opte. 

Para esta etapa se aconseja la realization de visitas a 
empresas que permitan al alumno exprimentar la real vi- 
vencia de la tecnica. La programacion de las visitas de- 
be ser cuidadosa. Las mismas no deben servir para la se- 
lection profesional (su brevedad no sirve para la orien- 
tacion profesional) ; sino para posibilitar una “orienta- 
cion dentro del ambito profesional y laboral local” que 
facilite la comprension del orden reinante. 

Por tal motivo es necesario senalar, a traves de ellas, 
los cuatro ambitos del mundo laboral, que son pr&ctica- 
mente constantes a traves de todas las organizaciones 
economicas : 

1. El ambito comercial (ventas, cobranzas, etc.). 

2. El Ambito tecnico (production, investigation, etc.). 

3. El Ambito de servicios (almacen, embalaje, transporte, 
administration, etc.). 

4. El &mbito social (comedor, asistencia medica, seguro, 
subsidios, etc.). 

Solo en este sentido puede observarse la permanente rela- 
tion entre Tecnica y Orientacion, algo que, la especifi- 
cidad de contenidos y actividades no puede desplazar. 

— Ensenanza de la Tecnologia en 19 y 29 anos del nivel 
intermedio. 

La Tecnologia tien^ por objeto esencial el estudio criti- 
co de los objetos y mecanismos simples creados por los 
hombres para satisfacer sus necesidades. Tiende a resol- 
ver el razonamiento logico y se apoya sobre un lenguaje 
particular que es el dibujo llamado tecnico, que permite 
expresar el contenido de dicho razonamiento. 

— La leccidn de Tecnologia. 

Se debe coraenzar por estudiar algunos objetos simples 
o mecanismos senalados en los contenidos y demostrar, 





a este respecto, que, para concebirlos, el hombre ha de 
bido respetar un cierto numero de leyes matem&ticas y 
fisicas. Entre ellas existen algunas bastantes simples 
como para poder introducirlas en los programas de ense- 
nanza cientifica en clases del nivel intermedio. 

El contacto diario del alumno con las realidades del mun- 
do moderno, lo lleva a conocer un cierto numero de le- 
yes fisicas y de mecanismos con los cuales encontrara 
la explication de muchos otros hechos t^cnico-cientifi- 
cos. Para dar a esta practica de razonamiento el apoyo 
cientifico que le es indispensable se recomienda qua; 
tratandose de utilizar aparatos, mecanismos y objetos, 
los profesores, realicen en primer lugar, la vinculacion 
con los conocimientos matematicos, sobre todo, en nlmn** 
de ler. ano y en clases de 29 ano impartiendo nociones de- 
mentales de fisica. 

Durante el 29 ano se deben profundizar las nociones de me- 
trologia, ya abordadas en ler. ano, bajo la forma de me- 
didas: precision, interpretacion, inexactitud. 

El profesor debe esforzarse en confeccionar, para apqyar 
sus clases, objetos muy simples, de uso corriente en los 
medios que el alumno frecuenta, tal como lo sugieren los 
contenidos y actividades. 

Deben ser de construccion bastante elemental para dar 
nacimiento a problemas f&ciles de resolver practicamejole, 
ya sea por medio de trabajos manuales apropiados, ya sea 
por la interpretacion de experiencias f&ciles de realiear 
con material pedagogico apropiado. Los contenidos y su- 
gerencias de actividades, tienen inscripto, en un ordoi 
logico, los fenomenos y las leyes cientificas de referen- 
cia. Pero, queda bien entendido que, si bien es necesa- 
rio evitar los temas demasiado complejos, el profesor 
no debe limitarse a los objetos y a los mecanismos que 
pongan en juego solo a esas leyes. 

Las actividades practicas, la resolution de problemas por 
la via grafica, el acto de medir las operaciones de des- 
montaje y remontaje, algunos ejercicios elementales de 
de construccion, etc., proporcionan el indispensable com- 
plemento de informacion. 

No hay que confundir, Fisica con Tecnologia. No hay 
que llegar a compararlas y considerarlas como los doe 
aspectos de un mismo objeto. La Tecnologia es una 16- 
gica de las funciones tecnicas. Los antecedentes fisioos 
que en ella intervienen son iltilizados en la medida en 
que ellos son utiles a la tecnologia pero, la Fisica, como 
tal, ser& tratada separadamente. 
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Por otra parte, otros factores, tanto fisicos como ma- 
tematicos, intervienen, igualmente, en la tecnologla. Es 
por razones pedagogicas que, en 19 y 29 anos, es aconse- 
jable limitarse a los antecedentes fisicos y matematicos 
adquiridos y no emplearlos sino en la medida en que 
ellos sean utiles para la ensenanza de esta logica de las 
funciones. 

— EL DIBUJO TECNICO 0 LENGUAJE DE EXPRE- 
SION GRAFICA DEL PENSAMIENTO TECNOLO- 
GICO. 

Subrayar de una manera particular el rol del dibujo 
tecnico en la ensenanza de la tecnologla puede parecer 
inutil en la lectura del programa oficial. 

En la escuela elemental el alumno ha sido Uevado a re- 
currir a formas de representation muy cercanas: croquis, 
esquemas, pianos y, tambien, a hacer figurar, en ellas, 
dimensiones. 

Pero, ^se trata de un verdadero dibujo tecnico? 

LI dibujo tecnico ha llegado a ser, por la extension del 
proceso arriba senalado, un verdadero lenguaje, el me- 
dio de expresar, con precision, un pensamiento tecnico 
y trasmitir el fruto a otro hombre, de tal manera que el 
este en condiciones de tomar plenamente, el contenido de 
este pensamiento y, mas aun, fabricar un objeto que res- 
ponde exactamente, tanto por las formas como por las 
dimensiones, a la voluntad expresada por aquel que, ha- 
biendolo concebido, ha realizado el dibujo. 

Este no es solo una simple imagen, es una description tan 
precisa que permite, como se acaba de ver, producir el 
objeto descripto sin permitir, jamas, la menor interpre- 
tation personal al fabricante. No hay un solo detalle re- 
producido sobre el dibujo que no deba ser rigurosamen- 
te respetado. 

Para lograrlo, es necesario poseer un verdadero lengua- 
je, con su vocabulario, sin sintaxis, su gramatica y, por 
via de consecuencias, sus simbolos, sus reglas, sus abre- 
viaturas, sus signos. Tratandose de definir objetos reales 
y materiales es necesario recurrir a la geometria, la cual 
define superficies y voliimenes, que permite medirlos por 
comparacion con las unidades, que permite, tambien, aso- 
ciarlos y unirlos. 

El profesor de tecnologla debe, consagrar una parte del 
tiempo que tiene asignado, a la ensenanza de los simbolos 
y de las reglas que permitan, a sus alumnos, leer los 
documentos tecnicos que el les presente. Al mismo tiem- 
po, debe necesariamente, ejercitarlos, progresivamente, 



en el empleo de este lenguaje escribiendo “palabras”, “f ra- 
ses”, redactando luego, “pequenos textos”. 

Pero, ha de cuidar en senalar, durante clases enteras, 
los aspects precisos de la ejecucion del dibujo en con- 
formidad con las reglas pedagogical relativas a esta en- 
senanza particular. 

Cada objeto tecnico elegido, ha de dalles ocasion de 
hacer trazar dibujos simples gracias a los cuales, los 
alumnos, se familiarizaran, progresivamente, con las re- 
glas en cuestion a la vez que desarrollaran su aprendizaje. 

Lo que mas importa es evitar al alumno la adquisicion 
de malos habits que el puede, mas tarde, reforzar. 

Hay que senalar la union indispensable entre la tecnolo- 
gia, las matematicas y las ciencias, Fisico-Quimica, cada 
vez que sea posible. 

Para caracterizar, por ejemplo, el metodo preconizado, 
puede ser seguido el proceso siguiente: Si se supone ha- 
ber elegido comp tema, para una de las pnmeras leccio- 
nes, un objeto tecnico que sirva para estudio de las me- 
didas lineales, el pie a coliza, por ejemplo, el profesor 
hace medir un paralelepipedo rectangulo y los alumnos 
escriben, en un cuadro, las dimensiones: largo, ancho, 

Es entonces cuando ha de dibujar, por medio de instru- 
ments de dibujo, uno o dos rectangulos representatives 
de una o dos de las caras del paralelepipedo. Si, en la 
misma ocasion, hace medir el diametro de un cilindro, 
puede hacer trazar un circulo que represente la section 
del cilindro. Encuentra en ese ejercicio, la posibilidad de 
hacer utilizar correctamente los instrumentos de dibujo, 
y la de mostrar como se traladan, sobre un dibujo, las 
medidas de una pieza. 

Puede aprovechar para mostrar como trazan las lineas 
de cotas, hablar de la normalization de los signos, hacer 
escribir las cifras en su lugar, etc. 

Muy rapidamente, los temas elegidos ofrecen la posibilida 
de realizar pequenos dibujos que familiarizan a los alum- 
nos con el vooabulario y los simbolos y el profesor puede, 
entonces, exigir el respeto a la normaliaztion. Al mismo 
tiempo, conviene mostrar a los alumnos, dibujos correc- 
tamente ejecutados representando objetos estudiados y 
objetos analogos a estos. Este reconocimiento de las for- 
mas y de las funciones, esta lectura del dibujo, facilita 
la comprension de los datos suministrados por el ana- 
lisis tecnico. Es asi como, a partir del primer dibujo, re- 
presentando el objeto mas simple, se pueden presentar 
otros, con variantes progresivas del primero, que han de 
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mostrar los perfeccionamientos sucesivos alcanzados por 
el razonamiento tecnologico. Lo mas frecuentemente po- 
sible, para facilitar el trabajo de los alumnos y obligar- 
los a respetar las reglas fundamentales de la representa- 
cion grafica, el profesor le ha de facilitar un dibujo par- 
cial, incomplete, apto para terminar en clase bajo el 
control del maestro. 

Es asi como, por el contacto permanente del objeto y 
del dibujo que lo representa, el alumno se familiariza 
con este lenguaje. Trat&ndose de un objeto que funciona 
(lo que se constata manipulandolo), y se lo puede me- 
dir (lo que se expresa inscribiendo anotaciones), se des- 
cubre lo que traduce, el resultado de razonamientos : su- 
perficies y cota funcionales. 

La ensenanza del dibujo, se relaciona con la tecnologia, es- 
ta voluntariamente despojada de todos los terminos tec- 
nicos que no aportan nada para la comprension de los 
mecanismos o no tiene relacion con el analisis tecnico. 
Utilizando como motivation la curiosidad de los alumnos, 
la tecnologia desarrolla su aptitud de observation y ra- 
zonamiento; el dibujo les abre los amplios horizontes que 
ofrece la lectura de los documentos modernos, cada vez 
mas expandidos, y, complementariamente, les da un me- 
dio suplementario de expresarse. 

4. 3. 6. 9. 4. 2. Enfoque Metodologico - Primer Ciclo. 

Las informaciones anteriores han dejado ya indicadas 
las condiciones en las cuales conviene concebir y dispo- 
ner la ensenanza de la Tecnologia. 

A la luz de las experiences que ya han sido realizadas, 
asi como observaciones y reclamaciones a las cuales 
ellas han dado lugar, es necesario, precisar la natura- 
leza y el rol de esta disciplina dentro del diseno curricu- 
lar de 12 y 22 anos del nivel intermedio. 

Las directivas que siguen no interfieren en nada, a aque- 
llas que ya han sido dadas. Por el contrario, aclaran 
su sentido y sus alcances. Permiten a los maestros, por 
la election de los ejercicios que figuran en los programas 
anteriores, y por la forma y el espiritu indicados en las 
guias didacticas, realizar una ensenanza coherente con la 
eficacia y el interes deseable. 

La Tecnologia debe ser considerada como una disciplina 
nueva y como una disciplina cientifica, de orden experi- 
mental. 

En particular, no hay que confundir la ensenanza de la 
Tecnologia con los “trabajos manuales educativos” o con 
los “trabajos cientificos experimentales”. 
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En los “Trabajos manuales educativos” se quiere sobre 
todo que el gesto sea mandado por el pensamiento, que 
haya sumision reciproca de la idea. Esta enseiianza debe 
contribuir, al mismo tiempo, a crear el gusto por la cosa 
bien realizada, asi como la conviction que pueda existir 
de los criterios objetivos de la cualidad de una obra. 

Los “Trabajos cientificos experimentales” sobre temas 
generales que involucran varias disciplinas a la vez, como 
en el caso de “Ferias de ciencias escolares”, deben pre- 
parar al alumno en la actitud cientifica provocando su 
inquietud intelectual y haciendolo sensible a las comple- 
jidades de lo real. 

Pero, en ninguno de los casos se trata, de manera a gu- 
na, de transformar la naturaleza del conocimiento. 

La enseiianza experimental, propiamente cientifica, debe 
transformar en conocimiento cientifico los conocimientos 
empiricos y confusos que los alumnos poseen por ellos 
mismos, sea porque los han heredado, sea porque los 
han adquirido, por cualidades en su vida de cada dia: 
se trata de transformar en ciencias las opiniones, a me- 
nudo ciertas, que el alumno lleva en el. 

En la enseiianza de la tecnologia, se parte de los objetos 
simples de los cuales los alumnos conocen el uso o de meca- 
nismos usuales de objetos existentes por consecuencia. 

Se estudia la estructura de manera tan precisa como sea 
posible y su manera de determinar las funciones, es de- 
cir, las funciones de sus diversas partes. 

Si la observation se realiza sobre un grupo de objetos 
aparentes; es decir, que tienen en comun una o varias 
funciones, no consta que una misma funcion puede ser 
cumplida de maneras diferentes; que existe, pues, una 
posibilidad de election o, si se lo prefiere, de libertad, 
cuando no esta delante de un problema tecnico a re- 

solver. . 

De cualquier forma, una vez discernida la definicion 

cientifica del objeto o de sus funciones, es necesano ex- 
presarla en una lengua precise de manera que, cuando 
se estudian las ciencias fisicas, se expresan las leyes en 
este lenguaje preciso que son las matematicas. 

En tecnologia el lenguaje empleado es el dibujo tecnico, 
el cual como las matematicas, es una lengua precisa y 
concrcta, que tiene su vocabulario, su sintaxis, sus sim- 
bolos, sus convenciones, sus signos, sus reglas y sus 
combinaciones logicas. 

El objeto estudiado es, pues, representado, en un todo o 
parte, por medio de un dibujo tecnico que debe hacer 
aparecer todas las funciones del objeto. 
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Queda por demostrar que, haciendo esto, se ha transfor- 
mado en conocimiento cientifico el conocimiento empi- 
rico o confuso que se tenia del objeto. 

Basta hacer constatar que el dibujo obtenido permite 
prever por ejemplo, las modificaciones que habria que 
aportar para mejorar el funcionamiento del objeto o 
adaptarlo mejor; ademas que este dibujo permite, tam- 
bien, realizar el objeto en las mismas dimensiones o en 
dimensiones diferentes. 

Se verifica, por la misma exactitud de la “traduction” 
la cual ha consistido en representar un objeto por un 
dibujo. 

El tema consiste en hacer el dibujo; la “version” o “tra- 
duccion” consiste en hacer un objeto a partir de ese 
dibujo. 

La partida ha sido de lo conocido hacia lo desconocido 
y de lo concreto hacia lo abstracto, siendo el dibujo tec- 
nico realizado una representacion abstracta del objeto 
concreto; pero, una vez llevados los alumnos a este jue- 
go, los comienzos diferentes no estan excluidos. Es con- 
veniente, sobre todo, estudiar ciertos objetos dificilmen- 
te desmentables o algunos de sus elementos a partir de 
su sola representacion por un dibujo industrial. 
Asimismo, si np se va hasta la “version”, realizando el 
objeto, ello sera un ejercicio de “lectura”, de “lectura 
explicada”, si se lo desea, de los mas provechosos. 

Este ejercicio muestra que el modo de representacion 
considerado, que es de uso corriente en medios comercia- 
les (en los catalogos, en las fichas tecnicas, etc.) basta 
para definir las funciones del objetc y que permite, por 
otra parte, al fabricante, justificar las soluciones adop- 
tadas para asegurar las funciones principals o secun- 
darias. 

Otra operation pedagogica importante es la que consiste 
en abocarse a un problema como en cualquier otra disci- 
plina cientifica; se trata, en tecnologia, de imaginar al 
objeto que permite cumplir tal o cual funcion propuesta, 
pero hay que describir este objeto en lenguaje preciso; 
es decir, por medio de un dibujo tecnico. 

La discusion compara, eventualmente, las diversas dis- 
positions propuestas; hace aparecer la posibilidad de 
una election en la cual hay que decidir, a sabiendas, y 
desarrollar, asi, la complejidad del problema. 

En todos los casos, se pone en juego un dibujo tecnico y, 
en los casos simples, con una herramienta limitada, pero 
de buena calidad, se acaba la experiencia por la reali- 



zacion efectiva a partir del dibujo del objeto imaginado, 
o del objeto estudiado, modificado o no. Elio no se hace 
nunca, sin embargo, con la intention de “producir”; se 
trata, unicamente, de verificar la exactitud del dibujo y 
de probar su eficacia. 

En suma, en tecnologia, la “materia prima” alternativa- 
mente punto de partida o de terminacion, esta consti- 
tuida per el conjunto de objetos usuales. El “medio de 
expresion", fundamentalmente, es el dibujo tecmco el 
cual es el “corazon” de esta ensenanza, debe ser consi- 
derado como una parte esencial de ella. 

Es conveniente que, en una clase dada, toda la ensenanza 
de la tecnologia sea confiada a un solo profesor quien 
debe, a la vez poder dirigir las observations de los alum- 
nos y ensenar las primeras nociones de dibujo tecmco 
(en estas cases' se trata solo de una initiation), lectu- 
ra de dibujos, y debe, tambien, hacer ejecutar los ejer- 
„;„i no nra ntip.ns v las transformaciones de las medidas 



realizadas a partir del dibujo. 

No queda lugar para repartir el horario semanal entre 
estos diversos elementos. orresponde al maestro juzgar 



cual es el mejor. 

Para facilitar su tarea ha de disponer, en principio, de 
una sala especializada y de un efectivo de alumnos que, 
se tratara, no pase de veinticuatro. 

La comparacion entre las ciencias fisicas y la Tecno- 
logia, muestran el cercano parenteso pedagogico de es- 
tas dos disciplinas. Ellas recurren a los mismos procesos 
y pueden ser consideradas como equivalentes en ciertos 

aspectos. 

Las diferencias son las siguientes: 

La “materia prima” es mas accesible, menos compleja 
y se presta mejor a la observation, tanto en la experi- 
mentation en tecnologia como en las ciencias fisicas 
pues ella es el objeto usual. Objeto fabricado por el hom- 
bre, en el primer caso, mientras que es fenomeno natu- 
ral, impuesto al hombre, en el segundc) caso. 

Ademas, el medio de expresion de la tecnologia, que -.*s 
el dibujo tecnico, exige menos conocimientos previos que 
el lenguaje matematico al cual se esta obligado a recu- 
rrir en las ciencias fisicas. Por estas dos razones es 
necesario considerar la tecnologia desde el' primer ano; 

luego las ciencias fisicas en el segundo ano. 

No es dudoso, sin embargo, que la tecnologia recurra a 
nociones de matematicas o fisica. Tal vez estas mismas 
nociones se reencuentran alii, por primera vez; y esta 
posibilidad de acercamiento concreto de una nocion teo- 
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rica ofrecida por la tecnologia no es la menor de sus 
cualidades. 

No es necesario, para servirse de un aparato de medida 
demostrar en principio, la teoria de su funcionamiento. 
Queriendo hacerlo prematuramente se cor re el riesgo de 
hacer a los alumnos impermeables a toda teoria que se 
enuncie posteriormente. 

Las ideas generales que acaban de ser expresadas, per- 
miten precisar las fases sucesivas de la ensenanza en 
tecnologia. 

19 La primera fase consiste en consultar el objeto para 
determinar su estructura y sus funciones 
En general hay que verlo funcionar; luego, demos- 
trarlo (lo que exige, a menudo el empleo de herra- 
mientas, debiendo toda preparation ser realizada co- 
rrectamente) ; se debe determinar tambien, las di- 
mensiones de las diversas partes (por medio de apa- 
ratos de medida, apropiados, cuyo estudio tiene que 
haber sido realizado previamente). Esta operation 
puede ser efectuada por otra parte, sobre un grupo 
de objetos semejantes, como se ha dicho. 

2c Un esquema puede a continuation, traducir el resul- 
tado de estas primeras observaciones pero, no se ha 
insistido demasiado sobre las dificultades que acarrea 
y sobre la notion misma del esquema. Un esquema 
no es un dibujo inexacto aproximado, o mal hecho o 
ilegible, es un dibujo en el cual deben estar puestas 
en evidentia todas las partes funcionales del objeto, 
estando las otras descuidadas o tratadas con negli- 
gencia. Luego, distinguir lo que es funcional es un 
acto intelectual que exige observation y reflexion, 
algunas veces experimentation y en el cual hay que 
interesar a los alumnos; en otros terminos, es nece- 
sario ensenar (senalar, mostrar). 

39 El esquema no es suficiente, puesto que no permite 
“realizar”. Hay que representar el objeto siguiendo 
las reglas del dibujo tecnico, que es una ciencia exac- 
ta, que exige una ensenanza previa. 

49 por ultimo, en los casos simples, por lo menos, se 
puede a partir del dibujo, realizar el objeto mismo o 
una parte de este objeto, o el objeto modificado en 
su estructura o dimension, etc. 

Esta es la mejor manera de controlar las reglas im- 
puestas y hacer comprender la utilidad del dibujo 
tecnico. 
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Las variantes posibles de esta cuarta fase han sido 
senaladas. Esta indicado, algunas veces, intentar la 
realization del objeto a partir de un dibujo dado. Se 
puede llegar, asimismo, a que el alumno se limite a 
leer ese dibujo; es decir, a estudiar un objeto a par- 
tir de ese dibujo. 

52 Se puede, como se ha dicho, prfc*entar problemas con- 
sistentes por ejemplo, en determinar la manera de reali- 
zar tal o cual funcion. 

La solution de estos problemas, comporta en prin- 
cipio, un esfuerzo de reflexion que puede acabar en 
un esquema; luego un dibujo tecnico; por ultimo, una 
realization que permita controlar la validez de la 
solution propuesta y discutirla. 

Para resolver estos problemas los alumnos pueden re- 
currir, ya sea a los mecanismos que ellos han descu- 
bierto* consultando los objetos usuales o, algunas ve- 
ces, con mecanismos que han sido estudiados por 
ellos mismos. 

Instalaciones 

Para lograr una. eficaz ensehanza de la tecnologia que 
conjugue ejercicios graficos, observaciones tecnico- 
cientificas y trabajos practicos elementales, no es ne- 
cesaria una instalacidn material complicada. Se nece- 
sitan en especial mesas chatas que ofrezcan un campo 
de trabajo horizontal de 0,5 m 2 por alumno, con la 
condition de que se puedan adaptar, alii, facilmente, 
elementos tales como un torno paralelo prismatico de 
500 mm a 700 mm entre puntas. 

4. 3. 6. 9. 4. 3. Pautas de evaluation para TECNICA: 

La evaluacion de las materias tecnicas no difiere de la 
que se cumple en otras asignaturas, especialmente lo 
concerniente con : 

Objetivos (Precision de la conducta con que el alum- 
no demostrarS. su aprendizaje) . 

Condiciones en que esta sera demostrada. 

Criterio de aceptabilidad de la misma. 

Presenta en cambio variantes en todo aquello relaciona- 
do con los medws utilizados para la apreciacion de la con- 
ducta evaluada. La ensenanza tecnica consiste en un con- 
junto de conocimientos complejos que anula muchos medios 
tradicionales para evaluar. Ademas, por ser tambien una 
serie de actividades o trabajos practicos, la observacion 
de la conducta requiere normas especiales. El docente 
debe aplicar los frutos de su experiencia en evaluacion, 
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combinandolos con su imagination pa.-a crear nuevos me- 
dics decontralor. A mode de ejemplo se citan los cases 
siguientes : 



1 Tema. Rotation y Traslacion Combinadas 



Requisito de formulacidn 


Enunciado 


1 . Condicion 


Dado un dibujo teonico que repre- 




senta interconcctadas a dos piezas 




mecd.idcas mdviles y dado un movi. 




miento x de una de ellas. . 


2. Conducta 


• • • el alumno deberd. sefialar la di- 




reccidn . . . 


3 . Criterio de 


• la unioa direccidn correcta 


aceptabilidad 




4 . Tcma a evaluar 


• • • del desplazamiento de la otra 



Insirumento de evaluation 




l. 



2. 



Si la rueda 
por la flecha 
Encierre con 



B se pone en movimiento en el sentido indicado 
i en qu6 sentido se desplazarcl A ? il 6 2 ? 
un circulo la respuesta correcta. 



Luanao ia rueda B haya dado 

™^\v artir dei punt ° - 

Encierre con un circulo la respuesta correcta. 



2 — Electritidad 



Rcquisito de formulacidn 


Enunciado 


1 • Condicidn 


D ad0 un simple tablero de luces y 
observando su funcionamiento. 


2. Conducta 


• el alumno deber& interpretar por 
medio de un dibujo 


3. Criterio de 
aceptabilidad 


• ••la exacta correlacidn entre Have 
y l&mpara segtin sea . . . 


4 . Tema a evaluar 


el funcionamiento del circuito elec- 
trico correspondiente en serie o en 




paralelo. 



3 — Metrologia 



Requisite de formulacion 

1 . Condition 

2. Conducta 

3. Criterio de 
aceptabilidad 



Enuncindu 



Dado un nivel y un objeto dcsnive. 
lado o su representation gr&fica. . . 

I . . .el alumno debe ser capaz de su- 
gerir edmo realizar. . 

.la correccta nivelacion. . . 

... del objeto dcsnivelado. 



4 . Tema a evaluar 



Relevamiento topogr&fico. 



Instrumento de evaluation 



bsta mfiqulna o tablero cstA dcs- 
ulvela(1a, porque cl lillo con cl peso 
qnc cticlRn <lol nlvd no msn por cl 
scftnl 0. i Domic colocorlu Vn. turn 
cufla pure nivelurlo, en I. o cn H 7 
l Por qud 7 



Tal como puede observarse los medios con que se eva- 
lua pueden ser directos (observation de la conducta del 
alumno aplicada en acciones mismas) o indirectos (uso 
de representaciones graficas para facilitar prue as 
respuestas cortas u “objetivas”). Cuando se trata de 
temas tecnicos, especialmente los mecanicos, el criterio 
de aceptabilidad suele ser estrecho; por lo tanto, no se 
ofrece una exigencia de rendimiento, tal como: sea ca- 

paz de senalar 2 de los 3 movimientos posibles”. 

Antes de asignar los trabajos practicos de los alumnos 
es importante que se les informe correctamente sobre ca- 
da una de las exigencias que encierra la obra a realizar, 
especialmente lo concerniente con criterios de aceptabi- 
lidad (debe inluirse criterios para la apreciacion funcio- 
nal, practica y estetica) y condiciones para la realiza 
cion (material a emplear, diseno tecnico y, si se conside- 
ra oportuno, datos sobre su funcionamiento y observa- 
cion de un modelo terminado funcionando). 

Puede fijarse un momento especial para la evaluacion de 
los aprendizajes, aun asi debe tenerse en cuenta que es- 
' ta materia permite, mucho mas que otras, realizar una 
evaluacion permanente del alumno, especialmente lo con- 
cerniente con: 

aptitud para circunscribir un problema 

— capacidad de inventiva 

— conocimiento de los objetivos 
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— aptitud para distinguir las partes de un todo 

aptitud para distinguir las relaciones de las partes en 
un todo 

habilidad para efectuar croquis- 

— sentido de la pr cision en las unidades 

— acotacion correcta 

— lectura de pianos 

capacidad de creation de objetos con funciones de- 
terminadas 

— metodo para efectuar montajes 

apreciacion de las condiciones limites de un buen fun- 
cionamiento 

— habilidad manual 
conocimiento de materias primas 
habilidad para utilizar herramientas simples 

Por ser nueva esta asignatura dentro del curriculum es- 
colar, la evaluacion, ha de permitir observar la influen- 
cia que opera sobre el alumno ademas del alcance de sus 
aprendizajes. La evaluacion en ese sentido ha de cumplir 
un doble papel, igualmente signif icativo : 



evaluacion de los _ evaluacion de las actitudes 
aprendizajes y habitos que genera. 

— evaluacion de su beneficio 
para la practica escolar. 

— evaluacion de su significado 
para estudios o trabajos pos- 
teriores. 

— evaluacion de su aplicacion 
a la vida hogarena. 



Los dos ultimos se relacionan con las tecnicas de “se- 

guimiento senaladas en el tema: orientation escolar 
(ver punto 3.4.1. ). 
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4. 3. 6. 9. Esquema para el area tecnico-economica. 

4 . 3 . 6 . 9 . ( B ) Esquema para E conomia. 

4. 3. 6. 9.1. Objetivos. 

La actividad economica tiene por objeto ofrecer al alum- 

no oportunidades para realizar investigaciones en secto- 

res significativos del trabajo y de la production. 

Los objetivos pretenden lograr que el alumno: 

• Analice la estructura de la sociedad moderna y valore 
la participation individual y grupal en su desarrollo. 

• Clasifique los recursos existentes y su valor economico 
y social. 

• Desarrolle aptitudes inherentes a un buen consumidor. 

• Comprenda las multiples dificultades que existen para 
satisfacer necesidades humanas. 

• Conozca ios diversos tipos de actividades que integran 
el ambito del proceso economico. 

• Analice las distintas formas de organization economi- 
ca destinadas a solucionar los problemas fundamenta- 
ls de toda economia. 

• Comience a valorar la funcion de los factores produc- 
tivos como elementos esenciales del proceso economico. 

• Conozca conceptos fundamentales de la ciencia con- 
table y algunos tecnicismos de uso frecuente en ese 
campo. 

• Comprenda la funcion que desempenan las actividades 
de la comercializacion en las transformaciones socio- 
economicas del pais. 

• Integre el area de los conocimientos sociales y cultu- 
rales proporcionando nuevas y variadas experiencias 
de aprendizaje en esa dimension. 

• Explore, estimule y oriente sus aptitudes e intereses 
mostrandole nuevas y variadas dimensiones de la es- 
tructura social. 

• Se interese por el desempeno util en alguna actividad 

* 

vinculada con el desarrollo del comercio y de la empresa. 

4. 3. 6. 9. 1.1. Objetivos especificos de la actividad economica. 

Logri'r que el alumno: 

• Valore la signification social y economica de los que 
piensan y deciden cosas, asi como de los que las fabri- 
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can o las hacen; es decir de la poblacion economica- 
mente activa. 

Aprecie la importancia del esfuerzo mancomunado de 
todos los integrates de la familia y el valor de la mia 
ma como unidad economica tipica. 

Comprenda el valor social de la productividad. 

Valore nuestro potencial humano como recurso para el 

progreso individual y para el proceso de desarrollo na- 
cional. 

Aprecie la signification del ahorro o capitalization en 
el orden familiar y nacional. 

Conozca la diferencia entre una economia estacionaria 
y una economia progresiata, tanto en el orden fami- 
liar como en el social. 

Valore la incidencia de la calidad del trabajo sobre la 
economia familiar y social. 

Valore el estudio y conozca las posibilidades indivi- 
duales para la eleccion adecuada de la futura carre- 
a o actividad, con el fin de lograr el “despegue eco- 
nomico tanto individual como social. 
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Relaciones entre productividad y consumo. | — Analizar diversos folletos o medios de pro- 
paganda. 

— Analizar diferentes situaciones destinadas 
a incrementar el presupuesto familiar. 
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Sugerencias de Actividades 
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Construir presupuestos familiares para di- 
ferentes familias tipos. 

Determinar ordenes de prioridad en los gas- 
tos de diferentes familias tipos. 
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Aspecto Contenidos 




4. 3. 6. 9. 4. 



Orientation para el docente. 

Actividad economica. 

El medio economico, social y cultural constituye el ha- 
bitat natural y humano en el que se desarrollan las ac- 
tividades educativas. Estas para ser eficaces, no solo 
deben tener en cuenta lo especifico, sino que deben orien- 
tarse hacia la preparation de hombres y mujeres capaces 
de adaptarse a su medio y de contribuir al progreso general. 
Los contenidos y actividades que se proponen para el 
campo economico en estas Bases tienen por. objcto ograr 

que el alumno: 

• Conozca las dimensiones fundamentales del proceso 
economico. 

• Se incorpore posteriormente a sectores del contexto 
social. 

• Manifieste sus intereses y preferencias relacionados 
con este campo. 

La incorporation de estos contenidos no supone una pro- 
fesionalizacion prematura del alumno, solo se intenta 
ofrecerle un amplio campo de experiences, asi como una 
information basica sobre aspectos fundamentales de es- 
te sector del quehacer humano. 

Los contenidos y actividades se han diversificado eh: 

• Contenidos y actividades para el primer ciclo de ob- 
servation (12 y 22 ano). 

• Contenidos y actividades para el segundo ciclo de orien- 
tation (32 y 42 ano). 

En la selection de contenidos se han tenido en cuenta 
tres principios basicos: 

• Comprender y analizar la importance de la actividad 
economica en el marco social en que esta se desem- 
vuelve. 

• Dar una instrumentation sencilla para comprender con- 
cep tos economicos y sociales fundamentales. 

• Facilitar la incorporacion del egresado al mundo labo- 
ral o a estudios especializados por medio de la adqui- 
Licion de habilidades fundamentales. 

Fundamentos: 

Los hechos, procesos y problemas de orden economico han 
adquirido en nuestro tiempo una especial signification. 
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Todo miembro de la comunidad debe eatar en condiciones 
de comprenderlos, analizarlos y vaiorarlos. 

La incorporacidn de algunos conocimientoa econdmicos 
posibilitan el acercamiento del alumno a las institucionea 
y hechos econdmicos y sirven como medio para orientar- 
lo en su formacidn integral. 

La reforma educativa responde a requerimientos del de- 
sarrollo nacional. Para ello es necesario que el alumno se 
interese por los temas que hagan a la educacidn del pro- 
ductor y del consumidor. 

El curriculum que se propone, tambien instrumental, in- 
tenta facilitar el conocimiento de las principales activi- 
dades econdmicas del pais y la forma de conciencia de po- 
sibilidades y aptitudes individuates para una definicidn 
futura en el campo profesional. 

4. 3. 6. 9. 4.1. Informaci&n bdsida. 

Primer ciclo (12 y 22 ano) 

Las unidades selccionadas para este primer ciclo tienen 
por finalidad proporcionar una eficaz educacidn social 
y econdmica, para incorporarla a los h&bitos de vida de 
los futuros ciudadanos. 

Son utiles para el manejo de la economia individual y 
familiar y para tomar conciencia de las responsabilida- 
des que exige el mundo laboral. 

Sirven como instrumento para explorar intereses y apti- 
tudes relacionadas con esta &rea. 

4. 3. 6. 9. 4. 2. Enfoque metodologico. 1 

El fundamento de estos aprendizajes est& dado por las 
experiencias personates y grupales, a traves de ellas es 
posible diagnosticar problemas, comprender sus alcan- 
ces y contribuir en la proposicidn de soluciones. 

Se dividen los contenidos en Unidades de estudio flexible 
que proporcionan un marco para la planificacion de las 
actividades. 

Para cada una de las unidades se ha propuesto una idea 
central que sirve de anexo para el desarrollo de contenidos 
y la eleccion de actividades. 

La jomprensidn de la economia como parte de la reali- 
dad social, oriental al alumno para reflexionar sobre 
la realidad cotidiana facilitando la ubicacion en ella de 
quienes den por finalizados sus estudios en este nivel.A 
los que continuen les permitir& la eleccion de nuevos y va- 
riados estudios de acuerdo con sus preferencias e inte- 
ses. 
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Para ello se analizara e interpretarO: 

— La obtenci6n y production de bienes y servicios. 

— Su circulation y distribution. 

— La obtenciOn y distribution de medios para adquirirlos. 
La presentation de los temaa debe ser sencilla, emplean- 
do los tOrminos tecnicos necesarios para la comprensiOn 
del proceso econOmico en el mundo actual. 

Se debe apoyar en situaciones reales, en temas de actua- 
lidad y relacionarse con conocimientos adquiridos en otras 
asignaturas. 

4. 3. 6. 9. 4. 3. Pautas de evalmcion . 

A1 evaluar el trabajo y los progresos de los alumnos en 
, el area economica se deben tener presentes los objetivos 
fundnmentales de la asignatura, es decir la presentation 
de nuevas y variadas dimensiones del mundo social y la 
apertura de un nuevo campo de posibilidades de trabajo 
o de estudio. 

Se recomiendan distintos instrumentos para evaluar los 
diversos aspectos que presenta el conjunto de resiiltados 
del proceso de ensenanza-aprendizaje. 

Para evaluar conocimientos o information se usan prue- 
bas objetivas; para comprensiOn, lecturas y comentarios, 
ensayos, etc., para completar la evaluation pueden usarse 
guias, cuestionarios, escalas, carpetas de trabajos, parti- 
cipation grupal, colaboraciones, etc. 

Se sugiere que al tOrmino de cada unidad se evalue: 

— El trabajo individual. 

— T - Uabajo de pequenos grupos. 

— El aporte de cada grupo al curso. 

— Las experiencias que cada alumno adquiriO como re- 
sultado de la unidad. 



433 - S' 








* 



A 



bibliografia 

FRISCKNECHT. Federico: La DireccUn de to Pe«ueiia Bmp rasa Douglas Basil, 
Editorial El Ateneo, en prensa. 

MASTRE - MILLER, La Economia y su Significado, Manuales e 
V AL SECHI, Francisco, iQu6 se la Economia? . , 

SCOTTI, H. M Curse Elemental de Economia, Mexico, Fan do de Cultura Econdmc . 
GONZALEZ, N., TOMASINI R. Introduced al Estudio del Ingreso Nactona , 

ASLA MORENO, Raquel, Teorta y Ttcnica de la Economia, Editor A. Pefla Lillo. 
PITTAO, R. L., Oontabilidad I y II, Editorial Kapelusz. 

SALVATi Enciclopedia Ciencia y TGcnica. 

URIBE CHAMECO - MAC GRAW - Hill Book Company, Prdtica de Oficina. 






385 



4 . 3 . 6 . 10 . 

4 . 3 . 6 . 10 . 1 . 



4 . 3 . 6 . 10 . 2 . 



4 . 3 . 6 . 10 . 3 . 



Esquema para Actividades Libres. 

Objetivos.. 

—♦ Lograr que el alumno: 

• Canalice sus interests sobre determinadps campos 
o 6reas del conocimiento. 

• Realice actividades complementarias para apoyar los 
contenidos program&ticos. 

• Explore el campo de las ciencias, las artes, las ac- 
tividades fisicas, etc., para poder lograr opciones 
prevocacionales. 

Contenidos. 

Los contenidos est&n constituidos por las actividades mis- 
mas, que los alumnos realizar&n en el tiempo previsto 
por cada curriculum escolar. 

Modelo de Actividades. 

Existen actividades que pueden organizarse en forma co- 
ordinada para los distintos departamentos de materias 
afines. 

Por ejemplo: 

• Debates sobre temas literarios, sociologicos, cientificos, 
tecnicos, etc. 

• Disertaciones. 

• Representacioncs mimicas. 

• Teatro leido. 

Representacicnes teatrales previamente pianeadas. 

• Investigaciones sobre temas linguisticos (Ej.* argen- 
. tinismos, regionalismos, voces lunfardas, etc.) 

• Cine • debates. 

• Clubes de narradores. 

• Actividades de estudio dirigido (mane jo de fuentes, com- 
prension, resumenes, fundamentaciones, vocabularios 
tecnicos, etc.). 

• Mesas redondas sobre temas de interns general. 

• Exposiciones de trabajos realizados. 

• Concursos histdrico-literarios. 

• Preparacidn de espectaculos audiovisuales. 
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• Visitas a museos con proyecto previo e informe poste- 
rior. 

• Concursos de fotografias, de afiches, etc. 

• Excursiones y campamentos. 

• Investigaciones sobre folklore, tradicion, historia re- 
gional. 

• Organization del Club de Ciencias y Olimpiadas mate- 
maticas. 

• Preparation de aparatos sencillos de experimentation. 

• Visitas a Mbricas y lugares de trabajo. 

• Clasificacion de las especies vegetales de un jardin. 

• Trabajos de jardineria y floricultura. 

• Competencias deportivas internas y externas. 

• Campamentos de trabajo o servicio voluntario. 

• Juegos-ciencia (ajedrez, scrabel, etc.). 

i 

4.3.6.10.4. Orientation para el docente. 

Estas actividades son realizadas por el equipo docente 
de una escuela, que las dirige y orienta tecnicamente con 
la colaboracion de la comunidad y los padres de familia, 
que brindan apoyo material. Los alumnos intervienen en 
su planeamiento para que la escuela pueda detectar sus 
inquietudes y preferencias. 

4.3.6.10.4.1. Information basica. 

Estas actividades ser&n consideradas como medios que 
ayudan a realizar el desarrollo de las tendencias natura- 
les del preadolescente y operan en el como experiencias 
productivas. 

4.3.6.10.4.2. Enfoque metodologico. 

Las actividades libres atraen a los alumnos si estan es- 
tructuradas sobre la base de sus intereses y necesidades. 
La rica gama que estas actividades comprender, hace im- 
posible determinar una linea metodologica unica para to- 
das ellas. Sin embargo, es conveniente tener en cuenta los 
siguientes aspectos: 

• Determinar objetivos o metas por conseguir. 

• Especificar el contenido, materia o actividad que se 
utilizara. 

• Mencionar medios o recursos disponibles. 

• Indicar procedimientos que se utilizar&n. 

• Determinar el orden y la secuencia en que se daran los 
recursos y procedimientos. 

• Tener en cueiita el tiempo disponible y el ritmo que se 
> imprimir& a los trabajos, 
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4 3.6.10.4.3. Pautas de evaluation. 



Estas actividades no pueden ser consideradas como pu- 
ramente recreativas, puesto que integran aspectos im- 
portantcs para el logro de una personahdad mtegrada. 

Su evaluation no debe ser excesivamente formal. 

Sin embargo, aspectos como re „dimien^ pr«as, 
aprovechamiento, habilidades, destrezas, aptitudes .etc- 
deben ser considerados como expresion de las transfer- 
maciones operadas en la personalidad de los alumnos y, 
por lo tanto, como logros de una educ on global y 

tinua. 
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4.4. ASPECTO 0RGAN1ZATIV0 

4.4.1. Lineamientos Generales para la Planificacidn. 

El curriculum debe estar orientado por los objetivos ge- 
nerales del sistema educativo. Transformados en obje- 
tivos de aprendizaje — es decir, en logros que debe alcan- 
zar el alumno. 

Cada escuela debe fijar su propio objetivo institucional 
que responda, no s61o a los objetivos mas arriba senalados 
sino tambien a los logros especificos que los alumnos de- 
ben conseguir. Elio implica perfilar y caracterizar cada 
escuela como una individualidad con notas propias que 
la diferencia de todas las dem&s y que surgen de los re- 
querimiento de la comunidad a la que est& dirigida la 
prestacion de sus servicios. Una vez fijado y aceptado el 
objetivo institucional por todos los integrantes de la co- 
munidad educativa, corresponde establecer la estructura 
de la escuela, en su aspecto docente y administrative para 
permitir la consecution del objetivo institucional. Esta 
estructura, cuya representation grafica es el organigra- 
ma, debe responder tambien a los requerimientos y ne- 
cesidades de dicha comunidad. 

Para ello es necesario planificar su organization y fun- 
cionamiento. 

4 4.1.1. Estructura de la escuela 

La estructura de la escuela responde tambien al obje- 
tivo institucional, es decir que cada cargo o funcidn debe 
permitir el cumplimiento del mismo cualquiera sea el 
nivel jerarquico y responsabilidad correspondiente. 

4 4.1.1.1. Funciones de la direccidn. 

Las funciones de la direccidn son cinco: 

1 . Programar. 

2. Organizar. 

3. Conducir. 

4. Coordinar. 

5. Supervisar. 

1 . Programar. 

Las actividader deben estar orientadci por el que, el 
por que, el ddnde, el eu&ndo, el quien y el edmo debe 
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hacerse. Elio lleva implicito la configuration descrip- 
tiva de la realidad de la escuela. 

2. Organizar. 

La funcion de organizar implica definir las obligacio- 
nes relativas a la ejecucion de las tareas. La delega- 
tion de la autoridad y de la correspondiente respon- 
sabilidad facilita la tarea, siempre que esta a su vez 
sea asumida por quien la recibe. 

Organizar es tambien adecuar constantemente la es- 
tructura vigente como consecuencia de las modifica- 
ciones impuestas por la propia planificacion. 

3. Conducir. 

Comprende algunos aspectos implicitos en la organi- 
zation: es decir, la asignacion de las obligaciones a 
cada miembro de la comunidad educativa. 

La asignacion del puesto que a cada uno le corres- 
ponde en la estructura. 

La asignacion de tareas especiales. 

La redaccidn escrita de las ordenes precisas y su fun- 
damentacion en la programacion y normas especificas 
de la escuela. 

4. Coordinar. 

La coordination implica la disposition ordenada del 
esfuerzo del grupo para dar la unidad de action ne- 
cesaria en el logro del objetivo fijado. 

Para ello es necesario establecer las relaciones y la 
forma sistematizada de comunipacion entre funciones 
realizadas por los miembros de la comunidad edu- 
cativa. ' . 

Estas relaciones o coordinaciones deben estar refe- 
ridas a la programacion realizada. 

5 Supervisar. 

Para que el director realice su funcion de supervisor 
debe establecer de antemano curies son los controles 
viables y fijar los plazos minimos necesarios. 

Este contralor debe estar referido a las normas y 
programacion del trabajo que se ha fijado. 

La condicidn indispensable para que su tarea de su- 
pervisidn sea eficiente es la fijacion previa de ins- 
trucciones claras, precisas y definidas. 



SERVICIOS ESCOLARES. 

Servicios asistenciales. 

Estos servicios estan destinados a asistir a los alumnos 
para que puedan conocer sus capacidades, intereses y 
necesidades como medios de integracion en la comunidad. 

Departamento de Orientation. 

Su mision es ayudar a resolver los problemas de los edu- 
candos y a formular planes con el objeto de realizar las 
adaptaciones, a las oportunidades que les brindan la es- 
cuela y la comunidad. 

La metodologia de trabajo del asistente social debe en- 
contrar solida union y complementation en la metodolo- 
gia del psicologo y del docente. 

Debe aqui conocerse el factor socio-cultural que carac- 
teriza una comunidad, sus recursos, su linea de desarro- 
llo, para orientar en modo positivo la personalidad del 
adolescente y ofrecer un esquema constructive a su ap- 
titud potencial. 

Una pluralidad de profesionales competentes y de res- 
ponsabilidad, apoyados sobre una comun base de conven- 
ci6n filosofica, de onocimientos cientlficos y de traba- 
jos interdisciplinaros, debe actuar en conjunto en los 
aspectos pscoldgicos, pedagogicos y medicos para la orien- 
tacidn social de los alumnos. 

La presencia del asistente social en la actividad de orien- 
tacidn se justifica cuando se est4 verdaderamente dis- 
puesto a poner este servicio a disposicidn de la comuni- 
dad, a crear la exigencia de una espontanea y conveniente 
utilizacion del mismo, y realizar una tarea dinamica, 
como autentico instrumento del progreso social. 

Gabinete psicopedagogico y el regimen de docentes tu- 
tores. 

En las escuelas donde se disponga la instalacion de ser- 
vicios, el regimen de Docentes tutores depende del 
Gabinete que debe orientar y supervisar su labor. 
Cuando no se puede contar con el Gabinete Psicopedago- 
gico, el regimen de docentes tutores debe funcionar in- 
dependientemente. 
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En dichos casos, la unificacidn de criterios o la centrali- 
zacidn de dicho servicio debe P3tar encomendada a un 
jefe de tutores quien debe actufir como, coordinador ele- 
gido entre aquellos de mayor capacidad, experiencia y 
solvencia intelectual. 

Es necesario que la escuela cuente con un lugar apto; 
es decir, un ambiente adecuado a Iop fines de la orienta- 
ci6n. 

Las objetivos fundamentales del Regimen de Profesores 
tutores son: 

« Cubrir areas educativas no previstas en los programas’ 
ni en la organizacidn escolar y tampoco atendidas por 
instituciones sociales no escolares como la familia, la 
Iglesia u otras instituciones estatales. Por ejemplo: 
o Problemas de aprendizaje de los alumnos. 

• Problemas soCiales de los alumnos. 

:• Problemas de conducta de los alumnos. 

• Problemas de orientacidn de los alumnos. (Persona- 
tes, de estudio, vocacional o profesional). 

• Consideration del alumno como un ser concreto, con 
problemas y posibilidades, etc. 

• Corregir una serie de deficiencias en la actividad 
pedagdgica de la escuela surgidas de la falta de 
unidad en el trabajo docente. 

• Aunar criterios en la labor escolar de los profesores 
de cada una de las clases como unidad social menor 
de la comunidad escolar. 

• Coordinar las tareas escolares con el pensamiento y 
la orientation educativa dada por las autoridades 
escolares, etc. 

E 1 equipo docente con la direction del tutor o consejero 
de curso, debe colaborar en la realization de la Ficha de 
Observation PsicopedagOgica de cada alumno. 

El tutor debe ser el jefe del equipo docente del curso 
formado por todos los profesores del curso y debe actuar 
como coordinador de todos los profesores, no s61o en 
relacidn con la ensenanza-aprendizaje de los contenidos 
programaticos, sino, con respecto a todos los dem&s pro- 
blemas que se planteen. 

Closes de recuperacidn. 

Prestan su servicio asistencial a aquellos ninos que no 
han podido alcanzar el nivel de rendimiento de sus com- 
paneros de clase dentro del curso lectivo. 

Su objctivo principal es proporcionar a los alumnos la 





nivelaci6n necesaria como para volverlos a integrar al 
termin^ medio de su promociOn. 

Su organization y supervision dependen del Distrito 
Escolar. ' 


4. 4. 2. 1.4. 

\ 


Departamento de relaciones comunitarias. 

Es el encargado de establecer relaciones con las autori- 
dades comunales, fuerzas vivas, instituciones asistencia- 

les, culturales, deportivas, etc., para lograr su apoyo o 1 

participation en todo programa que el establecimiento 

emprenda. 

Su objetivo principal es lograr que la labor del estable- 
cimiento trascienda a la comunidad y que aquel coopere 
con Osta en tareas de interes publico. 


4. 4. 2. 1.5. 


Gabinete de asistencia sanitaria. 

Su objetivo es velar por la salud integral de los escola- 
res, prevenirlos contra las enfermedades infecto-conta- 
giosas mediante la inoculaciOn de vacunas obligatorias; 
mantenerlos bajo una constante vigilancia para su desa- 
rrollo gradual, sano y armOnico. 


4. 4. 2. 2. 


Servidos societies comunitarios. 

Por Servicio Social debe entenderse el programa social 
de una institution. 


4.4.22:1. 


Ahorro Postal. 

• 


k 


Este Servicio Social tiene alcances formativos, ya que es- 
tablece normas de economia adecuadas para ser practi- 
cadas en el nivel escolar y familias. 

Una organizaciOn cuyos miembros son los propios alum- 
nos con anuencia, guia y control de la instituciOn per- 
tinente, deben tener a su cargo las tareas del ahorro 
postal. 

PeriOdicamente deben establecerse contratos con las 
Agencias MOviles, las que recaudan los fondos adquiri- 
dos por la venta de estampillas o depOsitos de dinero en 
efectivo. 

Esta pr&ctica coadyuva a formar en el alumno h&bitos 
econOmiccs, apreciaciOn y valoraciOn del dinero, el costo 
de la vida y de sus pertenencias. 


4. 4. 2. 2. 2. 


Banco de Ahorro. 

Orienta a los alumnos para que economicen, es decir 
para gastar su dinero inteligentemente, pues el Banco 
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no solo tiene por objeto ensenarles a ahorrar, sino tam- 
bien guiarlos en la forma de emplear sus economias; a 
invertir, haciendo comparaciones entre el dinero que es 
guardado y el que es empleado en algun negocio. 

El Banco debe ser una actividad de toda la escuela, y 
debe organizarse con las otras actividades escolares e 
interesar a las familias sobre sus propdsitos y alcances. 

Cooperatives. 

El cooperativismo escolar educa al alumno en valores 
humanos que lo formar&n para la convivencia social. 
Su objetivo principal es educar y preparar a los alum- 
nos para la convivencia dentro de la sociedad con espi- 
ritu de colaboracion hacia los demas, promoviendo su 
formation integral. 

La Cooperativa escolar puede operar a traves de la pro- 
mocidn de articulos escolares. (Ropa, utiles de libreria, 
etc.). 

Cooperadoras escolares. 

Son agrupaciones de padres para lograr un fin social 
determinado. 

Deben ayudar solidariamente a la escuela y al alumno 
y ser el respaldo material y moral del educando. 

Campos deportivos. 

Favorecen el desarrollo fisico del alumno. Deben ser ap- 
tos para realizar las competencias intercolegiales. 

Los campos deportivos deben poseer gimnasios, piletas 
de natation cubiertas y al aire libre, etc. 

Clubes escolares . 

Son de gran valor formativo. 

Permiten a les alumnos desarrollar actitudes de parti- 
cipation y sana competencia. 

Propician la union grupal, la amistad y la ayuda mutua 
desinteresada a traves del Consejo de Alumnos. 

Las distintas subcomisiones de alumnos se relacionan en- 
tre si para la integracidn de los alumnos-socios. 

Club atletico de Ciencias, Cultural, Artistico, Social, Re- 
creativo (campamentos, excursiones, coleccionistas), Cruz 
Roja, etc. 

MEDIOS AUXILIARES. 

i 

Recursos tecnicos educaiivos. 

— Los medios auxiliares o recursos educativos tienen 
como fin ayudar y proporcionar un especial medio 



tecnico para prolongar, completar, ink gras', concre- 
tizar, intuitiva e inmediatamente, la exposicidn o en- 
senanza del docente. 

— Debe estudiarse la estructura, el valor y la funcionali- 
dad del medio auxiiiar para que su ayuda o servicios 
resulte eficaz, de altisimo valor, ya que usado inteli- 
gentemente, proporciona un excelente apoyo a la en- 

senanza. 

• — Unidos a los medios auxiliares tradicionales (piza- 
rron, laminas, pinturas, bibliotecas, museos, etc.) apa- 
recen otros, que la tecnologia y el progreso cientifico 
agregan al patrimonio: diapositivas, filminas, fotogra- 
fias, radio, cipe, television, materiales cientificos, car- 
tas * geograficas, documentos, visitas turisticas, es- 
pectaculos, teatro, conferencias, libros, etc. 

• Laminas , ilustraciones grdficas, fotografias , cuadros. 

El papel del material visual es extremadamente im- 
portante, ya que ayuda al docente para lograr que el 
alumno observe lo que importa desde su punto de vista. 

* Proyecciones. 

Para su uso puede emplearse : 

Un episcopio (proyector de imagenes opacas para pro- 
yectar imagenes sueltas o impresas en un libro). 

Un proyector de diapositivas o peliculas fijas. 

Un proyector cmematografico. La proyeccion de una 
pelicula cinematografica es el medio auxiiiar visual 
mas atractivo. 

Sumamente eficaz, por ejemplo, para explicar las con- 
diciones reales de la vida en palses remotos, la meta- 
morfosis de una rana, las bases del crecimiento de 
una planta, etc. 

• Television. 

La, television es uno de los mas modernos medios au- 
xiliares de la ensenanza. Ofrece dos clases de emi- 
siones : 

• Emisiones generates que sirven como elementos de 
informacion y de cultura general. 

• Emisiones preparadas especialmente para, las escue- 
las. Ofrecen gran interes porque han sido preparadas 
y ejecutadas por especialistas que estan al corriente 
de los problemas pedagdgicos. 

Ponen al alcance de cada curso la mejor documenta- 
cion y contienen secuencias breves y escogidas con 
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comentarios utiles que coincident con la imagen. 

Los programas que se difunden en circuitos cerrados 
ofrecen mejores posibilidades para un efectivo apren- 
dizaje. 

Otros aparatos. 

• La Radio: permite conocer crdnicas de viajes y explora- 
ciones, debates de problemas de Indole diversa, inhe- 
rentes a las distintas asignaturas, por especialistas en 
la materia o informaciones generales. 

• El Magnetofono: De mane jo muy sencillo, permite gra- 
bar en cinta una emisidn radiofonica "cualquiera. El 
docente puede conservar, entonces, textos sonoros; for- 
mar una coleccidn y seleccionar el material conforme 
con sus necesidades. 

• Los discos y la grabacion magnetica de imdgenes y del 
sonido. 

La grabacion en banda magnetica de imagenes y so- 
nidos a la vez, abre brillantes perspectivas a los pro- 
fesores. 

Museo. 

— Proporciona al adolescente la oportunidad para clasi- 
ficar sus propios trabajos y familiarizarse con los 
elementos inherentes a cada materia. 

Por ejemplo: La hemeroteca puede constituir una ver- 
dadera “biblioteca de clase” constantemente actuali- 
zada, con folletos o recortes de revistas o diarios que 
se refieran a temas preestablecidos. 

Dirigidos jpor un docente, los alumnos son los encar- 
. gados de mantener el museo actualizado, renovado y 
clasificado segun los requisites que se establezcan. 

— En el museo debe existir un lugar destinado para cada 
materia y un fichero que clasifique los elementos de 
cada asignatura y los caracterice; vitrinas de expo- 
sicion, archivo de colecciones y lugar reservado para 
trabajos pr&cticos de las distintas asignaturas, pro- 
ducto de recolecciones efectuadas por los educandos 
en sUk> visitas y excursiones, o derivadas de sus apren- 
dizajes. 

— Podrd estar integrado por: 

• Elementos de Ciencias Naturales: piezas i>ine- 
ralogia, geologia, naturaleza, antropologfa, etc. 

• Mapoteca: un minimo de cartas geogrdficas o ma- 
pas que correspondan al estudio para los cuatro 
anos del nivel. 

• Hemeroteca: formada por recortes, folletos, revis- 
tas, articulos, etc., coleccionados por ninos perte- 



necientes a todos los ciclos, guiados por los respec- 
tive^ docentes. 

• Diapoteca: diapositivas para todas las asignaturas. 

• Pinacoteca ; coleccion de cuadros con fines didacti- 
cos. 

• Equipos didacticos para Matematica, Ciencia y 
Lengua. 

® Colecciones : laminas, liras didaoticas, regletas, cu- 
bos, tableros, pesas, balanzas, etc. 

Laboratorio de Ciencias. 

Para que la ensenanza de las Ciencias Naturales^sea 

realmente efectiva y se cuirnla 3U gran valor forma- 
tivo, es necesario que se fundamente en un metodo de 
ensenanza eminentemente practico, en que toda exposi- 
tion de orden teorico sea seguida de una vision di- 
recta de los objetos o seres naturales, bien en ejem- 
plos autenticos o en forma de proyecciones o vistas 
fotograficas, esquemas, dibujos, peliculas, etc. 

— La observation directa de la morfologia y anatomia 
interna de los animales y las plantas es tan. funda- 
mental como las experiencias de laboratorio. Estas 
consideraciones obligan, para la buena marcha de la 
pedagogia de las Ciencias Naturales, en los centros 
de Education Intermedia, a la existencia de unos me- 
dios materiales minimos, tanto en lo que se refiere a 
locales como a la posesion de material cientifico, 
dispuesto con perfccta organizacidn que facilite en 
todo momento su uso y lo comodidad de efectuar las 
practicas. Puede contarse para este fin con acuarios 
y terrarios boscosos, que se guarden en el museo o 
en el aula-laboratorio. 

— El aula-laboratorio es un local y un conjunto de ins- 
talaciones que conjugan las necesidades de las aulas 
ccrrientes, donde los alumnos disponen del material 
escolar, de mesas, asientos, espacios y buena ilumina’ 
cion, con los* oleniBntos e instalaciones prccisos, sin 
desplazamientos enojosos, donde pueden ser realiza- 
das practicas complementarias. 

Prescindiendo de la existencia o no en los institutos 

antiguos de los cl&sicos museos o gabinete de histo- 
ria natural, el aula-laboratorio es de gran necesidad, 
dadas las orientaciones y el futuro de la ensenanza 
de las Ciencias Naturales. 

El aula-laboratorio puede servir tambien como gabi- 
nete para fisico-quimica. 

449 



397 



• Laboratorio de Idioma. 



— Permite a los alumnos realizar una autoevalua- 
cion y autocorregirse con la supervision del pro- 
fesor. 

— El laboratorio de idioma debe contar con: 

• Una sala amplia con instalaciones electricas 
apropiadas. 

• Cabinas individuales separadas visual y acus- 
ticamente. 

• Contralor y selector de canales, que permite 
escuchar un canal especial, el canal directo (a 
toda la clase), intercomunicacion con la con- 
sola del docente, etc.). 

• Grabador individual que permite grabar y es- 
cuchar, facilitando la autocorreccion. 

• Timbres que llaman la atencion del docente 
o del ayudante de laboratorio. 

» Consola del docente. Tiene un selector que le 
permite hablar directamente con la cabina que 
prefiera, dar ordenes por el canal general, etc. 
Un sistema de senales permite que el alumno, 
si tiene dudas, pueda llamar la atencion del 
docente. 

• A1 fondo hay un proyector para slides, films, 
etc. 

• Pantalla o telon para las proyecciones. 

• Tocadiscos y discos seleccionados por los alum- 
nos. 

• Observatorios. 

Un observatorio metereologico escclar permite 
llevar, con cierta regularidad, cuenta de las ob- 
servaciones de los fenomenos naturales para ex- 
plicate sus causas y sus efectos. 

• Un barometro, un pluviometro, un termometro 
y un abrigo-termometrico Stevenson que pro- 
porcionan datos minimos y basicos para las 
observaciones de los fenomenos naturales. 

• Campos y granjas escolares y experiment ales. 
Sus finalidades son esencialmente educativas y 
no solo productivas. El objetivo primordial es 
acostumbrar al alumno a vivir en contacto direc- 
to con el medio natural; observar el proceso de 
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desarrollo do los animales y vegetales y practi- 
car su cuidado. 

• Talleres. 

Permiten el desarrollo de destrezas y, segun las 
opciones practicadas por los alumnos, definir su 
vocacidn. 

La escuela debe contar con dependencias especia- 
les destinadas a los talleres para el logro de dichas 
realizaciones. E jemplos : 

• Taller de electricidad (electronica-coheteria). 

• Taller de carpinteria-herreria. 

• Taller de calado-pirograbado. 

• Taller de aeromodelismo. 

• Taller de dibujo y pintura-ceramica. 

• Taller de manipulaciones. 

• Taller de dibujo artistico y dibujo tecnico. 

• Taller de labor y manualidades. 

• Biblioteca. 

• Es un complemento indispensable en el proceso 
de ensenanza-aprendizaje. 

Debe contar con una bibliografia actualizada para el 
docente, con obras pedagogicas, psiccdagicas, filosd- 
ficas y con modema metodologia y didactica de cada 
materia. 

La bibliografia para el alumno debe ser informativa, 
formativa y recreativa. 

Los padres, tambien, deben tener libre acceso a la 
biblioteca y contar con una bibliografia de orienta- 
tion que los ayude a guiar a sus hijos. 

Los educandos, con la guia y supervision del docente 
encargado para tal fin, deben tener a su cargo la di- 
rection, actualizacidn y movimiento de los libros per- 
tenecientes a la biblioteca escolar. 

La organization de las bibliotecas, implica tambien do- 
centes en posibilidades de preparar mesas redondas, 
debates, conferencias, proyecciones, etc., con fines co- 
munitarios y de informacidn. 
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4 . 4 . 3 . 2 . 1 . 



Instalaciones. 

Museo. 
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4 . 4 . 3 . 2 . Instalaciones. 

4. 4. 3. 2. 2. Laboratorio de ciencias. 
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oapacidad: 35 alumnos. 

Superficie Laboratorio: 112,32 m 2 ; 3,21 m 2 por alumno. 
Superficie Anexos: 17,28 m 2 ; 0,49 m 2 por alumno. 



4. 4. 3. 2. 3. AULA-LABORATORIO 0 LABORATORY DE 

CIENCIAS 











S&O0 AM /om/iAdt 


HWi H44 fU0- 

TM 






aMjj 








S 




/ 


A TtOdi 


A 


a 'op 




MAT* C41 

CAA*i r Aji 

lateral j 



Uahars 



mU mu 






** k 






0 O*¥ 9 ( 

mraiu 

/AMU&i 



Ui&O 
Ujtutt m 

\i*0 



/urt/WL 



PASILLO 




HANT4 £SCA14 <fii 



/*Jm«o tlci Aula Lahor<>Lor\o 



455 







402 



4. 4. 3. 2. 

4. 4. 3. 2. 4. 



Instalaciones 

Gimnasio. 
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Pista pigmea marcada en una cancha de Basquetbol. (Perimetro: 50 m.). 



Instalaciones. 



4. 4. 3. 2. 

4.4. 3.2.5. 



Aula de Musica. 

Niveles Elemental e Intermedio - 



25 a 35 alumnos. 




25 alumnos: 1,99 m 2 por alumno. 

30 alumnos: 166 m 2 por alumno. 

35 alumnos: 1,42 m 2 por alumno. 

Posibilicad de uso como Eseenario. 
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Instalaciones. 



4. 4. 3. 2. 

4. 4. 3. 2. 6. Laboratorio de idiomas. 
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4.43.2. 

4 . 4 . 3 . 2 . 7 . 



Instalaciones. 

Biblioteca. 



BIBLIOTECA. 
Nivel Intermcdio. 




Superficie: 80,64 m 2 . 

Capacidad: 36 alumnos. 

Establecimiento : 8 aulas - 280 alumnos. 
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4 . 4 . 3 . 2 . Instalaciones. 

4. 4. 3. 2. 8. Aula taller. 

AULA TALLER. 

Nivel Intermedio. 

Referencias de equipamiento. 

1 — Banco doble de carpintero. 

2 — Mesa de trabajo con 4 morsas. 

3 — Mesada con estantes. 

4 — Pileta. 

5 — Pizarron. 

6 — Esmeril. 

7 — Taladro. 

8 — Mesa profesor. 

9 — Armario profesor. 

10 — Panel de herramientas. 

11 — Deposito de material. 

12 — Mesa de trabajo para 6 puestos. 

13 — Perforadora. 

14 — Bigomia. 

15 — Fragua. 

16 — Cilindradora. 
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4 , 4 . 3 . 2 . Instalaciones. 

4. 4. 3. 2. 8.1. Aula taller electricidad. 

AULA TALLER ELECTRICIDAD. 

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula. 




Superficie total: 58,16 m 2 Superficie por alumno: 3,23 m 2 

Utilizable tambien para: Electrdnica, Coheteria. 
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4 . 4 . 3 . 2 . Instalaciones, 

4. 4. 3. 2. 8. 2. Aula taller carpinteria. 

AULA TALLER CARPINTERIA. 

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula. 




Superficie total: 58,16 m 2 Superficie por alumno: 3,23 m 2 

Utilizable tambien para: Calado y Pirograoado, Aeromodelismo. 
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Las instalaciones de los receptores de television. 
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MUSEO. 




Armario para mapas en los bajos de la mesa de calcar: sus 
cajones de tres lados facilitan la manipulation de los mapas. 




coo dti Mtl 49 miitai 




W#r»r« 4m\ armario 
atntonfanrfo 
30 map** 



— Arariar/o para lot mapaf mtiroWf. 



466 



413 




— Abrigo 
lertnom^tnecj Sit- 
venton, 



Pile* do crfital 
timirilido 



SOcrn 



Contfachtpa-do- 
<fe <|wita y 
par* cambia r las 



Arvnar^s 
en l©s bajoa 



Cootrachapade pintado 
per dontoo eon pwrpori no 
platoada 

Bombilllt do ISO W 



^Kesa pa r a calcar 




467 '- 



O 

ERIC 



414 









i 



4 4 3.3. Equiyos y Materiales. 

4. 4. 3. 3.1. Matemdtica. 

— 1 imanografo . 

— 1 equipo de geometria dinamica (ej.: equipo Egedin) 

— 3 cajas tie solidos 

— 20 geoplanos 

— cuadrilateros y circunferencias 

_ 2 tarjetas de Binet para la ensenanza de los numeros 

racionales 

rgglGt&s 

_ 2 tarjetas para el desarrollo de la teoria conjuntista 
(ej.: Ziperovich) 

bloques para el desarrollo de las nociones y propieda- 

des de la equivalencia de figuras y cuerpos 

— elementos de geometria para pizarron 

— tizas de colores 

— 2 proyectores 

— 1 retroproyector 

equipos para medidas de peso, capacidad y longitud 

— 2 balanzas. 

4. 4. 3. 3. 2. Ciencias Societies. 

— 1 mapoteca: 

# 2 planisferios (1 con division politica, 1 pizarra) 

# 3 mapas de cada continente, incluyendo la Antarti- 
da, por separado (de cada uno: 1 con division poli- 
tica, 1 oro-hidrografico, 1 pizarra). 

# 5 mapas de la Republica Argentina, 2 con division 
politica, 2 pizairas, 1 oro-hidrografico) 

— 2 atlas 

— 4 globos terraqueos 

— 1 pizarron magnetico 

— 1 proyector 

— peliculas (instructivas, culturales, de estudio) 

— diapositivas (generales, de historia, de geografia) 

— 1 rotafolio 

— 2 franelografos 

. — 2 mesas o cajdn de arena 
•— 1 teatro de titeres 
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— titeres 

— 1 tablero pizarron 

— tizas de colores 

— 1 barometro 

— 1 pluviometro 

— 1 termometro 

— 1 abrigo temometrico de Stevenson 

— 1 brujula 

— material elemental de cartografia y dibujo 

— 1 mesa de calcar 

— 1 piano de eliptica 

— textos de consulta 

— maquetas y modebs 

— colecciones (rocas - mine rales - imagenes) 

— maquina multicopista (mimeografo) 

— 1 episcopio. 

4 . 4 . 3 . 3 . 3 . Expresion plastica. 

(sobre la base de 20 alumnos). 

— salon con buena iluminacion (es importante que tenga 
una pileta o por lo menos que haya alguna al lado del 
salon) 

— tableros de material blando (celotex u otros) que cu- 
bran las paredes para la realizacion de trabajos en 
equipo 

— 2 armarios para guardar carpetas, trabajos termina- 
dos, trabajos empezados 

— 5 estantes de 1,20 m de ancho, para trabajos de bulto 

— 10 potes con pinturas de distintos colores y clases 

— 40 pinceles de distintos tamanos (chatos, redondos) 

— papeles de distintos tamanos, colores, calidades (200 
hojas canson; 50 cartulinas; 3 kilos de papel de es- 
cenografia; 1 resma de papel de diario sin imprimir; 
50 papeles de afiche) 

— 5 mesas especiales para poner potes, pinceles, paletas 

— 20 tableros de 50 cm. por 70 cm. 

— 20 mesas pequenas 

— 20 bancos 

— 20 caballetes 

— 20 estecas para modelado 

— 20 gubias para grabado 

— 5 desvastadoras 

— 40 kilos de arcilla para modelar 

— 1 kilo de cada color para esmaltar ceramica 

— 1 kilo de fundente 
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— 2 palos para amasar (1 redondo, 1 chato) 

— 10 recipientes plasticos para barbotina 

— 2 recipientes para arcilla 

— 10 kilos de yeso 

— 10 espatulas 

— 2 kilos de tinta para grabado 

— 2 rodillas de goma para grabado 

— 20 paletas y mezcladoras de colores 

— 2 kilos de alambre dulce 

— 10 papeles de lija 

— 5 sierras 

— 1 horno para ceramica 

— 20 tableros de 30 cm. por 40 cm. para modelado. 

Idioma extranjero. 

— 2 diccionarios bilingues 

— 2 grabadores 

— 2 cintas grabadas y 20 para grabar 

— textos de lectura de idioma extranjero 

— 1 pizarron magnetico (imanografo) 

— 1 feltografo 

— l&minas 

• — objetos reales 

— 5 tocadiscos 

— discos de idioma extranjero 

— regletas (para la ensenanza de i^s numeros, operacio 
nes y colores) 

• — 1 cineloop. 

Lengua. 

— 2 diccionarios 

— biblioteca del docente 

— biblioteca del aula 

— equipos de tarjetas 

— textos de initiation literaria 

— antologias 

— 1 tocadiscos 

— discos 

— 1 grabador 

— cintas grabadas y 5 cintas para grabar 

— 1 teatro de titeres 

— 1 feltografo 

— laminas 

— diapositivas 

— 1 proyector 



471 



417 



4 . 4 . 3 . 3 . 6 . 



Musica. 



aula especial con gradas 

— 1 piano 

— 1 pizarron pentagramado 

~ muscles ^ 8Uardar PartiCUrM 0 * nstrul *‘Ontos 

— 1 bombo 

1 caja de percusion 

— 1 guitarra 
'3 6 4 tonetes 

3 6 4 flautas dulces 

— 1 grabador 

— 1 tocadiscos y coleccidn de discos seleccionados 

ca^v "d-i* de: aanclones oficiales, canciones did&cti- 
cas y dyl repertono general 

1 celestin de parrilla 

— 1 xilofon 



— 3 6 4 triangulos 
3 6 4 toc-toc 

— 3 6 4 panderos o panderetas 
3 6 4 juegos de chinchines 

3 6 4 raspadores 

— 1 platillo. 



44.3.3.7.; 



Education fisica. 



— 1 cronometro 

1 cinta m^trica 

2 bancos suecos 

— 2 sogas individuates y largas 
2 sogas circulares 

— 2 cestos 

— 20 aros 

— 20 bastones 

— 20 colchonetas 

— 1 cajon de salto 



— 1 trampolln 

— 20 clavas 

— 20 tejas 

- 20 cuerdas para saltar y trepar 

- ^andes aparatos (barras fijas y movibles, para- 

" beiabo1, 30ftbo1 ' bM9uetbo1 ' hand - 

- 4 redes 
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. — pesas 

_ cajon con arena, mastiles, escaleras. 

_ elementos necesarios para la vida en campamento (ar- 
mado de carpas, confection de nudos, etc.) 

_ elementos para education ritmica (aparato de ra 10 - 
fonia, discos, tocadiscos, grabador, proyector, pelicu- 

las fijas y moviles). 

Ciencias naturales. 

— aula apropiada o laboral con sus instalaciones de gas 
y pileta con canilla 

. — 1 microscopio 

— 5 lupas tamano medio 

— 1 paquete de portaobjetos 

_ i cubeta de cine para disecciones (provista de fondo 

de cera negra) 

1 caja de alfileres 

— 1 estuche de diseccion complete 

_ 2 cajas de cubreobjetos de 22 mm. por 22 mm. 

— 1 acuario 

— 1 proyector de diapositivas con ventilador 

_ diapositivas de C. Naturales de acuerdo con el mve 

de ensenanza 

— 1 terrario 

_ 10 tubos de vidrio 

1 gradilla de tubos de ensayo 

_ 10 tubos cuenta gotas con goma 

— alcohol 

— glicerina 

— cloroformo 

— formol 

— 1 insectario 

1 prensa para sacar plantas 

— 1 herbario 

— 5 tijeras 

— 5 limas 

— 2 martillos 

— 2 pinzas 

— laminas 

— 10 mangas de captura de insectos y para pequenos 
animales. 

20 triangulos de papel para secar insectos 

_ i - /In o 1 onli r\l 






Fichero 

fichero para cada una de las asignaturas. 
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4.5. 


ASPECTO INSTRUMENTAL. 


4.5.1. 


Planificacion en el nivel escolar. 


, 4. 5.1.1. 


Principios de la planificacion en el nivel escolar. 

El primer paso para la planificacion es la fijaci6n del 
objetivo institucional que refleje las aspiraciones concre- 
tas de la escuela. 

En funcidn de ese objetivo deben determinarse con pre- 
sicidn todos los aspectos curriculares que deben planear- 
se: los contenidos sistematizados y las actividades co- 
rrespondientes, asi como las tareas de tipo tecnieo, 
administrative, de maestranza, etc. 

Para ello es indispensable fijar los alcances de la autori- 
dad v de la responsabilidad de cada cargo y a su vez, 
su posibilidad de delegacidn. 

A1 mismo tiempo es necesario establecer las funciones 
inherentes a los cargos como su posibilidad de coordina- 
ci6n horizontal. 

La programacion debe ser flexible para permitir un per- 
manente ajuste y adecuacidn. 

Los factores incluidos en el plan deben equilibrarse para 
evitar que la excesiva atencion puesta en un aspecto ac- 
tue en detrimento de otros no menos importantes. Por 
ejemplo: una excesiva preocupacion por las actividades 
intelectuales puede incidir en perjuicio de las activida- 
des socializantes. 

Por ultimo, los recursos humanos y materiales deben ser 
cuidadoaamente planeados para permitir su utilizaci6n 
racional; es decir, que cada integrante de la comumdad 
educativa tenga sus tareas delimitadas y especificadas 
claramente como para permitir su evaluacidn. 


4. 5. 1.2. 


Reqvmtos para la planificacion. 

Para ilevar a cabo la tarea que se programs es necesa- 
rio previamente realizar un analisis de la realidad es- 

colar. 

Para ello se hara necesario establecer una comparacion 
entre lo que se pretende lograr (el objetivo institucional 
con todas las notas de cambio que implica) y las pecu- 
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liaridades que han caracterizado a la escuela hasta ese 
momento. 

Esta planificacion, debera contar con el apoyo y la cola- 
boracion no solo del personal y alumnado de la escuela, 
sino de los padres, miembro3 de la comunidad y de ia 
opinion publica en general. Solamente un plan que re- 
fleje legitimamente sus aspiraciones puede considerarse 
con posibilidades de exito. 

Medios para la planificacion. 

Programar la labor escolar consiste en la prevision inte- 
ligente y bien calculada de todas las etapas de trabajo 
escolar y de las actividades paralelas para evitar la ru- 
tina y la improvisation, de modo que la accidn resulte 
segura, eficiente y economica. 

El curriculum, entendido como la totalidad de las expe- 
riencias realizadas por el alumno bajo la direccion de la 
escuela, abarca todos los aspectos de la vida del alumno 
y de la escuela. 

Estos aspectos se relacionan a traves de la programacion 
anual de las actividades que responden a los objetivos de 
aprendizaje y de la programacion de las actividades so- 
ciales en funcion del medio en que esta inserta la escuela. 
La programacion que abarca todos los aspectos que ha- 
cen al proceso ensenanza-aprenaizaje debe partir de la 
organization y distribution de responsabilidades y su 
correspondiente delegacion y coordination. 

Cada miembro de la comunidad educativa debe saber 
exactamente que tarea debe cumplir y los plazos acorda- 
dos para realizarla. 

Esto implica la discusion y aceptacion del objetivo insti- 
tucional y de los objetivos especificos correspondientes, 
ya que todas las tareas y responsabilidades distribuidas 
deben llevar al logro de los mismos. 

La direccion de la escuela es la que asume la totalidad 
de la responsabilidad, por lo tanto a quien compete tomar 

las decisiones que aseguren el funcionamiento eficiente 
de la escuela. 

Calendario escolar . 

El plan anual de las tareas se fija de acuerdo con los 
lineamientos que establece el Calendario Escolar Unico. 
Las actividades alii seiialadas conforman un esquema 
basico y sumamente flexible que permite a cada escuela 
establecer su propio planeamiento sobre la base de: 
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— Investigation de las condiciones del lugar; cada lugar 
tiene intereses, necesidades, reacciones y problemas 
diferentes. 

— An&lisis e investigation de las condiciones de la es- 
cuela: alumnos, personal, edificio, mobiliario, mate- 
rial didactico. 

— Planeamiento conjunto con intervention de todo el 
personal de la escuela. 

— Programacion flexible que permita las actividades es- 
pontaneas y creadoras. 

— Los contenidos y actividades del Calendario Escolar 
Unico son minimos, para permitir su adecuacion a 
las necesidades regionales, zonales y locales. 

— Las actividades escolares y festividades incluidas son 
las mas significativas y trascendentes, para evitar 
las conmemoraciones excesivas. 

— Se estimula la capacidad creadora de los docentes y 
se brindan esquemas minimos que aseguran la inclu- 
sion de las caracteristicas propias de cada localidad 
en las celebraciones tradicionales. 

— Cada escuela debe fijar el “calendario escolar propio” 
en donde se incluyan todas las actividades a desarro- 
llar durante el ano escolar que deben ser lo suficien- 
temente flexibles para permitir los ajustes necesarios. 
El “calendario escolar propio" o “programa de tra- 
bajo” es de gran importancia en la escuela no solo 
desde el punto de vista administrative sino tambiSn 
pedagogico. 

A1 iniciarse las actividades del ano lectivo, el direc- 
tor debe reunirse con su personal en varias sesiones 
consecutivas para tratar la formulation del programa 
de trabajo. 

Las actividades minimas incluidas en el Calendario Es- 
colar Unico pueden cumplimentarse con el agregado de 

tareas especificas tales como: 

• Presentation del director al personal docente. 
Principales objetivos que se propone alcanzar con la 
colaboracion del personal. 

• Sumario general de rubros y aspectos que contemplara 
el programa de trabajo. 

• Calendario de las actividades del ano. 

• Horario general. Distribution del tiempo en las labo- 
res de la escuela. 

• Responsabilidades del personal de la escuela. 

• Comisiones y equipos que tendr&n a su cargo las acti- 
vidades de la escuela. 



Recomendaciones acerca de los procedimientos que de- 
ben aplicarse en la ensenanza. 

Recomendaciones sobre sisteraas ae evaluation, etc. 
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4 . 5 . 2 . 
4 . 5 . 2 . 1 . 



CRITERION PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS. 
La necesidad de selection. 



La confeccidn de curriculum implica seleccion. Cuanto 
mas cerca se este del aspecto concreto de la ensenanza 
y aprendizaje (contenidos y actividades) tanto mas di- 
ficil es realizarla porque hay muchos factores que influ- 
yen en ella. 



a) Es impossible para una persona llegar a manejar y 
conocer la totalidad de la cultura. 

b) Muchas cosas que en una epoca fueron consideradas 
como indispensables para tbdas las personas educa- 
das, no lo son en otras. La teoria de los conjuntos, 
por ejemplo, es una parte de la evolucidn matematica. 
Los rudimentos de la Tecnica y la Economia son in- 
dispensables para jovenes de ambos sexos de nuestra 
epoca. 

c) El concepto de educacion se ha ampliado y, a me- 
dida que crece el porcentaje de alumnos en edad es- 
colar, aumenta la exigencia para que el curriculum 
satisfaga un mayor nucleo de necesidades. 



Factor sociologico. 

Los cambios que ocurren en una sociedad en transition 
influyen directamente sobre la escuela, que debe conti- 
nuamente adaptarse para brindar una educacion acorde 
con su tiempo. Ademas, dado que la escuela es agente de 
cambio social, cobra mayor importancia lo que ofrece a 
traves de su curriculum institucional, elaborado por los 
docentes de cada escuela de acuerdo con las caracterls- 
ticas de la oomunidad. 

Factor ‘politico . 

a) La necesidad de un cambio de estructuras, acorde 
con un desarrollo nacional, plantea entre otras cosas 
la necesidad de una prolongation de la obligatorie- 
dad escolar. 



4 . 5 . 2 . 1 . 1 . Factores generates. 



4 . 5 . 2 . 1 . 2 . Factores espetificos : 
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4. 5. 2. 1.3. 



Let naturaleza del alumno y del proceso cducativo. 

a) El crecimiento y desarrollo psicofisico de los alum- 
nos, los desafios, los intereses, las necesidades y los 
problemas de la vida, junto con la interaction de las 
personas dentro de su ambiente total, determinan una 
permanente consideration de los contenidos que de- 
ben incluirse. 

b) A medida que los cambios se integran en los conte- 
nidos de aprendizaje, influyen para la inclusion de 
otros en la estructura curricular. 

4. 5. 2. 1.4. Evolution educativa. 

a) A medida que el campo de las investigaciones educa- 
tivas crece, aumenta la presion en favor del cambio 
educativo. 

b) Las contrapresiones provenientes de la inercia de 
practicas tradicionales, la comodidad de lo rutinario 
y los intereses creados, aettian oponiendose a el. El 
curriculum pensado como estructuracion de la vida 
escolar debe prever su propia evaluation. Por ello 
posee un elemento estructural importante: el progra- 
ma de su propio mejoramiento, que le permite estar 
siempre dispuesto a todo cambio. 



4. 



5.2.2. 



PRINCIPIOS PARA LA SELECCION Y ORGAN I Z A- 
CION DE CONTENIDOS. 

No solo deben conocerse los procedimientos, sino tambien 
los principios que rigen la seleccion de los contenidos o 
actividades. Sin un criterio de seleccion uniforme, el 
equipo docente escolar puede caer en una anarquia o en 
divergences que en nada favorecen al alumno y al tra- 
bajo diario. Los principios surgen de diferentes fuentes: 

1. La importance dentro de una disciplina. 

2. La importancia para la vida contemporanea. 

3. La correspondence con los usados por el adulto en 
la vida diaria. 

4 . La concordance con la capacidad del alumnado. 

5. La concordance con el fin y los objetivoa propuestos. 

6. La concordancia con las caracteristicas del medio 
escolar. 

7 . La afinidad interdisciplinaria. 

8. Su importancia para la orientation del alumno. 

Estos prncipios no son exclusivos, sino inclusivos, con 



o 

ERIC 



425 

V . 



480 



las unicas excepciones del cuarto y quinto que influyen 
en la seleccidn de todo contenido. El sexto es exclusivo, 
tambien para todo planteo motivador y en toda seleccidn 
de experiencias aptas para la aplicacion de los conoci- 
s mientos. 

En materias como Tdcnica y Economia, el segundo y 'el 
tercero se asocian con el cuarto y quinto respectivamente. 
El octavo principio debe cobrar mayor relieve en el se- 
gundo ciclo a propdsito de las opciones que se ofrezcan 
a los alumnos. 

El primer principio establece la importancia de los con- 
tenidos dentro del campo de una discplina y el enfoque 
correspondiente. No bastard atender su influencia, su ca- 
tegoria o su funcionalidad, sino su relacidn con los ob- 
jetivos para evitar en los programas escolares coutenidos 
inadecuados para ciertos ciclos y anos. 

4.52.3. PROCEDIMIENTOS PARA SELECCIONAR Y ORGAN I - 
ZAR LOS CONTENIDOS DEL CURRICULUM . 

Es dificil separar seleccidn de organizacidn. 

Los procedimientos usados generalmente son: 

a) La conviccidn general del doeente. 

La seleccidn y organizacidn estd orientada por lo 
que los docentes, individual o colectivamente, saben 
que es adecuado para los alumnos. 

b) La investigacidn de opiniones. 

Las asociaciones o comisiones de especialistas en 
determinadas asignaturas, frecuentemente, hacen re- 
comendaoiones para mejorar la ensenanza de una 
disciplina, cuyo resultado es fruto de una seria re- 
flexidn en equipo o del consenso de todos los espe- 
cialistas asociados. Estas comisiones pueden incluir: 

, 12 Expertos en una disciplimi determinada. 

22 Docentes. 

32 Especialistas en educacidn. 

42 Padres. 

52 Alumnos, aunque indirectamente, a traves de 
cuestionarios, inventario de intereses, etc. 

62 Opinions de las comisiones nacionales o insti- 
tutos establecidos para estudiar problemas de- 
terminados o para prestar asistencia en asuntos 
educativos en general. (Una de esas institucio- 
nes es el Institute Nacional para Ensenanza de 
las Ciencias). 
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c) La identification de defectos de la sociedad actual. 
Incluye una forma de analisis que concentra su 
atencidn en la conducta impropia o incorrecta de 
los alumnos y/o adultos. 

En el campo de los estudios sociales, por ejemplo, 
puede dirigirse un estudio para determinar las razones 
por las que diferentes grupos sociales de una comu- 
nidad se encuentran en mutua hostilidad. Sobre la 
base de estos estudios se seleccionan los contenidos 
y actividades curriculares con el proposito de pro- 
mover una mejor comprensidn. 

TambiAn incluye el diagndstico de debilidades. Por 
ejemplo, la debilidad probada en el conocimiento o el 
manejo de la matemAtica. Si tras su estudio se con- 
cluye que un procedimiento inadecuado es el causan- 
te se lo corrige por otro mejor. 

ch) Las fuentes sociales. 

El concepto de la educacidn como un proceso social 
incluye el anAlisis de la actuation social que los alum- 
nos deben ser capaceo de cumplir en su vida adulta. 
Para la instrumentation de esto se requiere una par- 
ticipation amplia de los mayores. Este enfoque se 
aplica mejor en las Areas amplias del curriculum, 
tales como las ciencias sociales. 

El procedimiento conforms un estudio comprensivo 
de las condiciones sociales, politicas y economicas; 
de las influencias y tendencias de todo tipo que 
surgen del examen de la realidad local, de la litera- 
tura, de la investigation, etc. 

d) Necesidades e intereses de los alumnos. 

Tanto la amplitud como la secuencia del curriculum 
se basan sobre el estudio de las necesidades de los 
alumnos y sus legitimos intereses. Incluye las fun- 
ciones personales y sociales de los mismos. Ha de 
conciliar el interes espontAneo del joven con la mo- 
tivation de temas que pertenecen al legado cultural 
de la NaciOn o dc la humanidad, cuya valoraciOn es es- 
casa o simplemente ignorada por el alumno debido 
a su juventud. 

e) Su utilidad para la orientacion. Por poseer el segundo 
ciclo de este nivel un acentuado matiz orientador 
deben seleccionarse aquellos contenidos que mas se 
prestan para ello. 

En algunos casos basta con darle la correspondiente 

f inalidad a las actividades que se sugieren para com- 



plementarlos. Muy especialmente pertenecen a este tipo 
los contenidos de ciencias sociales, incluyendo economia 
y tecnica. 

4. 5. 2. 3.1. POR AREAS 0 ASIGNATURAS. 

La estruturacidn de contenidos puede hacerse siguiendo 
, el enfoque comun que los presenta a trav6s de asigna- 

turas o coordinando los que corresponden a estaa en 
ireas. Un objetivo comun de ensenanza-aprendizaje sir- 
ve para armonizar contenidos, actividades o experiencias 
y constituir un &rea. El ejemplo m&s claro de “&rea" se 
halla en ciencias sociales, donde diversos contenidos 
senalan al hombre como ser social. 

Una vez escogidos los contenidos o experiencias e instru- 
mentados por asignaturas o fireas, segtin el criterio del 
equipo docente, tiene lugar un segundo momento: la dis- 
tribucidn de los temas a lo largo del ano escolar. Esto 
es lo que comunmente se ha denominado planificacidn 

anual. 

La tarea es ahora m&s complete: el planeamiento anual 
de aprendizaje en el nivel del aula. Tal como se ha se- 
nalado precedentemente, este es m&s amplio y comprende: 
determinacion de objetivos, seleccion de contenidos o ex- 
periencias, su organizacidn por asignaturas o &reas, la 
determinacidn de unidades, distribucidn del tiempo por 
acordar a cada una, metodologia del trabajo, actividad 
de los alumnos, previsidn de medios, sistema de evalua- 
d6n, etc. 

4. 5. 2. 3. 2. LAS UNIDADES . 

, La unidad de trabajo es un m6todo para organisar la ta- 

rea en la clase. La idea central es organizar actividades, 
experiencias y tipos de aprendizaje que ayudan al alum- 
no a comprender mejor la interrelacidn de las diversas 
facetas de su ambiente social y fisico. La estructuracidn 
se hace sobre la base de un tema, propdsito o problems 
central que tenga real significacidn para, la vida del alum- 
no en su mundo. Las afinidades entre temas oportuna- 
mente tratados evitan repeticiones aburridas para el alum- 
no; ahorran tiempo que puede ser dedicado al desarrollo 
intensivo de actividades y experiencias; y, por fin, mo- 
tivan al estudiante al presenter un enfoque renovado. 
Los distinios pasos del desarrollo de una unidad, deben 
seguir una secuendia ldgica. 
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ler. Paso - Enfoque u Orientation. 

Se debe descubrir los intereses, necesidades y capacida- 
des de los alumnos para buscar aquellas actividades que 
sean mis provechosas. 

El exito de la unidad de trabajo depende de la habilidad 
del docente para lograr: 

12 Despertar el interes por la unidad. 

22 Ayudar a los alumnos a comprender su significado. 
32 Relacionarla con experiences de los alumnos. 

42 Utilizar recursos de la comunidad local al orientar 
a los alumnos en el problems. 

2do. Paso - Planeamiento. 

Lor alumnos, con la guia del doccnte, deben compartir 
el planeamiento de las actividades que se incluyen en 
la unidad. 

Los planes deben ser relativos a: 

12 Los objetivos de la unidad. 

22 La determination de las actividades necesarias. 

32 Los grupos o comisiones necesarias para completarlas. 
42 Las responsabilidades de cada uno. 

52 El tiempo de aesarrollo. 

62 Las pautas para la evaluacion de la unidad. 

Ser. Paso. Periodo de trabajo. 

Los alumnos, guiados por el docfente, . Uevan a cabo los 
planes trazados. 

Todas las actividades que se escojan deben ser gradua- 
das segun el nivel de madurez de los alumnos; ser varia- 
das y socialmente significativas. En el segundo ciclo de- 
ben ser acentuadamente orientativas. 

El papel de los docentes, padres y alumnos en la organi- 
zation de las unidades didact.cas es muy importante; en 
ningun caso estas unidades pueden ser algo simplemen- 
te dado, fruto de un gabinete, sin conexidn con la reali- 
dad regional, local y del palon de clase. 

Al explicitarse su planificacion, debe tenerse en cuenta: 
a) titulo, b) objetivos, c) contenidos, ch) actividades, 

d) medios por emplear, e) ajuste. Este ultimo aspec- 
to sirve para mejorar lo actuado, ya sea modificando el 
numero de horas dedicadas o la organizacidn de esos con- 
tenidos y actividades. 

Segun sea la organizacidn de la labor pedagdgiea, el 
plan diario de labor ( 4f leccionario” o “topico”) puede no 
confeccionarse siempre a priori, sino a posteriori, y se- 
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gun lo ^caecido. Y cuando se confecciona un Plan Dlario 
diferido, el maestro debe formular esquem&ticamente y 
por anticipado los objetivos que se propone alcanzar; las 
actividades previstas — en tanto medios — y las pautas 
para la evaluacidn de lo realizado. Debe dejar para des- 
pues la resena de lo actuado. 

La direccidn de la escuela y el equipo docente deben uni- 
ficar criterios con respecto a la selecidn y organizacidn 
de contenidos, planificacidn, organizacidn de la evalua- 
ci6n, etc. 
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4.5.3. PAUTAS PARA EL MEJ ORAMIENTO DEL 

CURRICULUM 

Todo curriculum debe poseer suficiente flexibilidad para 
que se posibilite su adaptacidn a los diversos tipos de 
escuelas. Otra caracteristica notoria es la de proveer a 
su perfeccionamiento. Para ello al program arse la tarea 
anual se debe organizar tambiSn el programa de evalua- 
ci6n y mejoramiento. 

Su objetivo es posibilitar un cambio, siempre permanente, 
en la calidad de la educacidn. 

4.5.3. 1. LA EVALUACION DEL PROGRAMA DE LA 

ESCUELA INTERMEDIA 

Los alumnos, los padres y otros ciudadanos juzgan cons- 
tantemente el programa escolar. Por lo general esas es- 
tinu.ciones aisladas y asistem&ticas, consisten en criti- 
cas sobre los cambios frecuentes en el personal escolar, 
presupuesto inadecuado para la ensenanza, etc. 

La responsabilidad m&s importante del equipo docente 
es la de elaborar procedimientos sistem&ticos y v&lidos, 
que permitan localizar los mdritos y deficiencias del pro- 
grama escolar, y solicitor la ayuda a todos los intere- 
sados en realizar mejoras. 

4. 5. 3. 2. PRINCIPIOS BASIC08 

A pesar de que los detalles de oiganizacidn y mdtodo 
empleados en la evaluacidn del programa de ensenanza 
elemental varlan de una escuela a otra, hay ciertos prin- 
cipios bdsicos que deben ser tenidos en cuenta perma- 
nentemente: 

— La evaluacidn del programa de la escuela intermedia 
debe realizarse sobre una base objetiva, asi como so- 
bre estudios sistemdticos. 

— Por tal razdn cada escuela debe ser evaluada segfin 
el objetivo institucional formulado y aceptado por los 
miembros de la comunidad educativa, de acuerdo con 
las necesidades del grupo especifico de alumnos a los 
cuales sirve y conforme con las condiciones y exigen- 
cias de la comunidad. Cada escuela debe efectuar su 
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propia evaluation en funcion de sus problemas pecu- 
liares y aquellos de la comunidad a la que sirve. 

— Los factores evaluados deben ser lo suficientemente 
numerosos y variados como para que permitan demos- 
.trar, de manera fehaciente los logros del programa 
curricular en funcion de las metas formuladas y acep- 
tadas por los docentes y los padres. 

— El proceso de evaluacidn ha de posibilitar la partici- 
pation; de una manera u otra, de todos aquellos inte- 
resados en la tarea de la escuela. 

La evaluation debe ser considerada, no como un pro- 
cedimiento complicado reservado a los especialistas, 
sino como un metodo sencillo de trabajar en conjunto. 
La evaluation es una responsabilidad continua. Es un 
proceso constante de estimation del progreso obteni- 
do cada ano, y no un esfuerzo espor&dico para deter- 

minar el estado del programa en una fecha estable- 
cida. 

’ La evaluation, en si misma, no constituye un fin; es 
valiosa sdlo cuando de ella se deriva algun tipo de 
acoidn para mejorar el curriculum escolar. 

El primer paso para iniciar un proceso de evaluacidn 
consiste en la oganiazcidn de grupos de estudios con 
el objeto de definir el tipo de escuela deseada por 
los alumnos, padres y docentes. Este paso es conoci- 
do como “el desarrollo de los criterios evaluativos” 
y debe concebirse al mismo tiempo que se confeccione 
el curriculum escolar. 

— Varios apartados de estas “Bases” fueron escritos con 
el propdsito de ayudar al equipo docente, a determi- 
nar las caracteristicas esenciales de un buen curri- 
culum de escuela intermedia. Los criterios evaluati- 
vos pueden ser elaborados segun el material que se 
encuentra en los diversos componentes de este trabajo. 

A modo de ejemplo se ofrece esta guia: 

LISTA DE CONTROL PARA EVALUAR EL 
CURRICULUM 

Gener alidades, 

iExiste una adecuacion del curriculum con el objetivo 
institutional de la escuela? 

— iSe adecua el curriculum a la realidad socio-economi- 
co-cultural del medio escolar? 

— iExiste una adecuacidn del curriculum con las carac- 
teristicas sicologicas del alumno? 
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4. 5. 3. 3. 2. Objetivos. 

— Agrupe li's objetivos qu3 reconocen las diferencias 
individuates en cuanto a intereses, necesidades y ha- 
bilidades, aplicando su propia escala de valores. 

— ^Encuentra objetivos que estan dirigidos a ayudar a 

, tes alumnos a adquirir una creciente capacidad para 

conducirse por si mismos? En caso afirmativo, cur- 
ies son? 

— i Que objetivos del curriculum deben, segun su criterio, 
ser modificados? 

— 4 Como sugeriria Ud. enunciar los objetivos generates 
de los curricula? 

— 4 Estan correctamente enunciados los objetivos especi- 
ficos de las distintas materias? ^Se relacions.n con los 
generates? 

Fundamente su respuesta. 

— 4 Permiten los objetivos especificos de los distintos ni- 

veles una adaptacion a la realidad psico-social de los 

alumnos? Ejemplifique. 

0 

— iEn que casos encuentra Ud. que los objetivos gene- 
rates, los especificos y los contenidos estan relacio- 
nados correctamente? 

— Ejemplifique si los objetivos est&n claramente for- 
mulados como para facilitar al docente su cumpli- 
miento y la evaluation de su tarea segun los mismos. 

4. 5. 3. 3. 3. Enfoque sobre organization del curriculum: 

— iSe cumple la articulation vertical y horizontal? 

— Aclare en que casos la organizacidn del curriculum 

contempla el principio de continuidad en el apren- 
dizaje de las materias fundamentales. 

— Idem con los principios de orden. 

— *En qu6 casos no se cumple con estos principios ? 

— iQu6 contenidos se organizan por unidades? 

— iExiste uniformidad de criterios en la presentacidn. 
de las unidades de trabajo? 

— i Que contenidos se organizan por materias? 

> — i Q u e contenidos y actividades permiten una actitud 

creadora por parte del docente? 

— i Que partes del curriculum permiten la inclusion o su- 
presion de contenidos? 

— Senate que contenidos permiten contemplar ima adap- 
tacion a la realidad geogr&fica, local, psicologica de 

los alumnos . 

■** 
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.4. 5. 3. 3. 4. 



Contenidos 



— ^Existe correlacidn en la presentaci 6 n de los distintos 
cdclos? En caso afirmativo ejemplifique. 

— Idem por grados. 

— ^Est&n adecuados los contenidos a la edad promedio 
de los alumnos a los que est&n dirigidos? Senale los 
casos afirmativos. Idem con los negativos. 

— iEn que casos resulta clara la presentacidn de las 
unidades de trabajo? 

— iEn cu&les no? 

— tPueden correlacionarse adecuadamente los contenidos 
de matem&tica, lenguaje y las otras asignaturas in- 
cluidas las materias especiales? Ejemplifique. 

— Senale que contenidos se dirigen al reconocimiento de 
la socialization enunciada por los objetivos. 



— £La metodologia utilizada 'en las distintas materias 
muestra un enfoque actualizado en todos sus aspec- 
tos? Ejemplifique. 

— ^Es coherente el enfoque de la ensenanza de la mate- 
mdtica en los distintos ciclos? 

— iLa metodologia de la ensenanza del lenguaje en sus 
distintos aspectos es adecuada? 

Ejemplifique. 

— I Se advierte una continuidad metodoldgica a traves 
de los distintos grados? 

— 4 Las actividades sugeridas, son convenientes para el 
logro de los objetivos? Fuidamente y ejemplifique 
en caso afirmativo y negativo. 

— iEn que momentos queda explicitado el principio de 
una escuela activa? 

— i Las sugerencias de actividades permiten la realiza* 
cion de trabajos de individualizacion? Dar cinco ejem- 
plos de cada uno de ellos. 



— Determine en que partes del curriculum existen pau- 
tas de evaluacion que permiten tener en cuenta las 
capacidades del alumno. 

— ^Posee el docente conocimiento de las modernas tec- 
nicas de evaluacidn del aprendizaje? 



4.5.S.3.5. Metodologia 



4. 5. 3. 3. 6 . EVALUACION. 



ERIC 




492 



i 





iPosee el docente capacidad para construir sus pro- 
pias pruebas de evaluacion. del aprendizaje segun cri- 
terios objetivos? 

— iPosee el docente conocimiento de la mecanica y de 
los fundamentos de la promocidn autom&tica? 


4. 5. 3. 3. 7. 


LIBERTAD CREADORA DEL DOCENTE Y DEL 
ALUMNO. 

— Indique en que casos se estimula el planeamiento por 
parte de los miamos docentes y los alumnos dentro 
de cada aula. 

— Senale en qu6 casos los alumnos tienen libertad para 
t proponer actividades o fijar metas valiosas hacia las 

cuales dirigirse. 

— Ejemplifique en que casos se estimula a los alumnos 
para que hagan opciones, tomen iniciativas y asuman 
responsabilidades. 

' — Senale en qu6 casos se utiliza el medio ambiente como 
material de estudio. 

De la disciplina: 

— iExisten sanciones formates? (celadores, amonesta- 
ciones, libretas, sellos, notas en los ouademos, etc.). 

— *Existen sanciones informales? (charlas con loo do- 
centes, charlas de los maestros con grupos de alum- 
nos, charlas del docente con el padre y el alumno). 

a Dos alumnos tienen LIBERTAD para co meter erro- 
res, hacer preguntas, contar bus experiencias y reve- 
lar sus sentimientos honestos? 

— iExisten las sanciones aplicadas por el contralor 
directo (docente)? 

De los actos escolares: 

— *La planificacion del acto es realizada por los alum- 
nos, con la supervision de un docente? 

— iLa participation es de alumnos fundamentalmente? 


4. 5. 3. 3. 8. 


RECURSOS HUMANOS . 

De la direccidn: 

— £Su funcidn tecnico-docente, est& separada de lo ad- 
ministrative? 

— iOrienta cientifica y tScnicamente al personal do- 
cente? 

— iTrabaja con los docentes que necesitan ayuda? 
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— iDelega sus funciones en los siguientes aspectos?: 

— organizacidn pedagogics. 

— programacion de la ensenanza. 

— relaciones publicas. 

— equipamiento. 

— administracidn y presupuesto. 

— iPosibilita el perfeccionamiento del personal docente 
y lo estimula? 

— i Organiza charlas, reuniones, conferencias en la es- 
cuela con expertos en distintas especialidades? 

— ^ Da la representacidn de la escuela a los docentes 
para que asistan a conferencias, reuniones, congre- 
sos, etc.? 

— *Se interesa por los problemas personates y el bien- 
estar de los docentes? 

— Ayuda a los docentes a obtener el material didactico 

que necesitan? \ 

— £ Estimula a los docentes para que participbn en la 
formulacidn de la politica escolar? 

Del personal docente: \ 

— i Posee conocimiento de los contenidos de las asigna- 
turas, dreas, programas y actividades que desarrolle? 

— i Posee conocimiento de la didactics especial de las 
asignaturas, areas, programas y actividades que de- 
sarrolle? 

— i Posee capacidad para el perfeccionamiento en los 
contenidos de las asignaturas y ed su did&ctica? 

— I Posee capacidad para la programpcidn de la tarea 
escolar? 

— i Formula las normas didacticas de las asignaturas 
areas y actividades de expresion de acuerdo con los 
objetivos del nivel y ciclo correspondiente? 

— i Determma los campos o aspectos que integran los 
contenidos de las asignaturas, areas o actividades de 
expresion de su curso? 

— iPrevee tantas actividdaes de aprendizaje como cam- 
pos o aspectos tienen las asignaturas, areas y acti- 
vidades de expresion que componen el curso? 

— i Prepara las unidades did&cticas, proyectos o proble- 
mas como realizaciones parciales concretas de lo 
dicho anteriormente? 

— i Posee habilidad para el trabajo en equipo? 
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^ Posee capacidad para asumir funciones delega.das? 

— ^ Posee capacidad para planificar en comun? 

— i Posee capacidad para participar y aportar a las reu- 
niones de trabajo del equipo docente? 

— i Posee capacidad para dar clases en comun? 

— i Posee habilidad para relacionarse con el personal 
docente especial? 

4. 5. 3. 3.9. ORGANIZACION PEDAGOGICA. 

De la organizacion docente: 

— ^Existe algun tipo de organizacidn vertical? (Depar- 
tamentos por areas o asignaturas). 

__ ^Existe algun tipo de organizacidn horizontal? (Con- 
sejo de clase, areas de asignacidn). 

— i Existe trabajo en equipo del cuerpo docente? (Pla- 
nificaciones en comun. Clases conjunfcas. Existencia 
de reuniones de estudio). 

De la organizacion del alumnado: 

- 6 Existen grupos que responden a unidades de apren- 

dfcaje? el alumno puede variar de grupo en el mo- 
mento en que logra el ob jetivo de aquel en que se 
encuentra? 

— ^ Existen grupos homogeneos dentro del sistema gra- 
duado ? 

/ 

4. 5. 3. 3. 10. ORGANIZACION ESCOLAR. 

De la planta funcional: 

Hay una clara distincidn de los roles que debe cum- 

plir cada uno de los miembros de la comunidad es- 
colar. 

— Hay diferenciaeion y especializacidn entre las fun- 
ciones tecnico-docentes y las administrativas. 

La escuela posee servicios de secretaria y administra- 

tivos en general que tienen autonomia. 

— La escuela posee un individuo para cada una de las 
especialidades requeridas. 

— En el nivel intermedio: hay tres docentes de grado 
para los dos cursos del primer ciclo. 

Del horario escolar: 

— Con horas mensuales o semanales para cada asigna- 
tura, y no diarias. ' 

— Con planificacidn por unidades. 

^Se ha evaluado con los padres el curriculum es- 
colar? , 
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La elaboracidn de un curriculum mia ajustado a las 
necesidades de los alumnos, docentes y padres requie- 
re un andlisis y perfeccionamiento continuo. 

El primer paso en el proceso de evaluacidn, consiste 
en la seleccidn o elaboracidn de los medios y procedi- 
mientos que se utilizar&n, uno de ellos puede basarse 
en la lista de control anterior. 

El segundo paso es la evaluacidn real del curriculum 
realizada por el personal docente de la eacuela, los 
padres, los alumnos y los especailistas. 

La programacidn anual determinard especificamente 
su momento oportuno. 
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4.5.3.3.11. OBSERVACION Y SUGERENCIAS. 

— iQue aspectos requieren, segun su opinion, ser per- 



feccionados? 

— Como tendria que estrocturarse la organization es- 

colar teniendo en cuenta las siguientes variables: 

— Organizacidn administrativa. 

— Mobiliario. 

— Edificio. 

— Organization del personal (docente, administra- 
tivo y de servicio). 

— Material did&ctico. 

— Planeamiento de las tareas. 

— iCual de estos aspectos son mas necesarios para 
el perfeccionamiento docente del personal? 

— Metodologia. 

— Psicologia del aprendizaje. 

— Enfoques que permitan la individualizacidn de la 
ensenanza. 

— Contenidos que permitan una estructuracion men- 
tal con amplia apertura al cambio, etc. 

Emita su opinidn sobre cada uno de estos aspectos. 

— ^Cu&l ha sido la participation de los padres en la 
confection del curriculum y su puesta en practica? 
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GLOSARIO 



ACULTURACION : 

El proceso por medio del cual un individuo adquiere una 
cultura hasta entonces nueva y extrana para & El «sr- 
mino se aplica generalmente al proceso mediante el cual 
un miembro de una cultura popular aprehende una cultura 
mfis compleja o “moderna”; pero podria ser tambit- 
aplicado al proceso mediante el , cual el nino se hace miem- 
bro de un grupo cultural. En este sentido el termino no es 
sin6nimo de socializacidn. 



ACTITUD: . 

Disposicidn mental y emocional para reaccionar ante si- 

tuaciones, personas o cosas. 



ACTITUD SOCIAL: 

Actitud que: 12) es comunicable o compatible 6 2-) 
favorable a los intereses sociales como distmtos de los 

individuales. 



ADOLESCENCIA: 

Perlodo de la vida humana durante el cual alcanzan su 
madurez las funciones sexuales, es decir el periodo com- 
prendido entre el comienzo de la pubertad y la edad adulta. 

AEROFQNOS: 

Instrumentos de aire. 



ALGEBRA: 

Un sistema es un ilgebra si hay en a operaciones bina- 
rias de adicidn y multiplicacidn, y una multipUcacidn es- 
calar, que le conviertan tanto en un espacio vectorial co 
mo en un anillo. 



ANILLO: 

Un sistema es un anillo si tiene dos operaciones binanas 
asociativas denominadas adicidn y multiplicacidn, es un 
grupo abeliano con respecto a la adicidn y si la multi- 
plicacidn es distributiva con respecto a la adicidn. 

APRENDIZAJE: 

Adquisicidn y/o modificacidn de una conducta en el cam- 
po cognoscitivo, afectivo o de los automatismos. 
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APTITUO: 

Disposition natural de un individuo. 

AREA: 

AgrupaciOn de disciplinas o contenidos, relacionados ra- 
cionalmente. * 

ARTICULA CION HORIZONTAL: 

Coordination de los contenidos de una asignatura con los 
de otras del mismo grado. 

ARTICULACION VERTICAL: 

Coordination de los contenidos de una misma asignatura 
a traves de los distintos grados. 

ARRITMIA: 

(Musica) falta de ritmo regular. 

ASPECTO FONICO: 

Referente a los sonidos. 

BAOAJE: 

Conjunto de conocimientos o noticias de que dispone una 
persona. 

BIGORNIA: 

Yunque con dos puntas opuestas. 

CANONES: 

Composition de contrapunto en que sucesivamente van 
entrando las voces, repitiendo o imitando cada una el 
canto de la que antecede. 

CELESTIN DE PARRILLA: 

Instrumentos de percusiOn. 

CICLO: 

Proceso que se inicia, desarrolla y culmina. 

Permite la iniciaciOn de un nuevo proceso entroficado 
el anterior. 

CINELOOP: 

Visualization de imagenes proyectada. 

CLASE SOCIAL: 

Un grupo de individuos que se caracterizan por tener va- 
lores sociales semejantes, un status social similar y, ge- 
neralmente, una cultura similar. Los factores que tien- 
den a definir un clase social son: la semejanza de antece- 



dentes familiares, de las actitudes morales, del grado y 
tipo de education, de las amistades y del prestigio de 
sus afiliaciones sociales y religiosas. 

CONCEPTOS ESTADISTICOS: 

Cuartiles: 

Se halla la Md. de la serie y luego la Md. de cada una de 
las mitades, ccmo si fuesen dos nuevas series. 

Deciles: 

Menos usados, se hallan dividiendo la serie en diez par- 
tes iguales. Requieren series extensas. 

Frecnencia: 

Numero de veces que se repite un valor dentro de una 
serie. 

Media: 

(M). (Termino medio, Promedio o Media aritmetica) Se 
halla sumando todos los valores y dividiendo la suma por 
el numero de valores. 

Mediaru :. 

(Md.) Es el valor que se encuentra en el punto medio 
o central de una serie ordenada de valores. 

n -j- 1 

Formula = — (n~ numeros de casos). 

2 

Moda-modo : 

(Mo) : Es aquel valor que se encuentra con m&s frecuen- 
cia en una serie. Se llama tambien M6dulo. Modo. Valor 
dominante o normal. 

Percentil: 

Es cada uno de los ndmeros que separan a una serie de 
100 partes iguales. 

P = percentil buscado 

p x 100 

Formula P = — 

n -f 1 

P = puesto que el valor 
ocupa en la serie. 

N = numeros de casos en la 
serie. 

P (n + 1) 

Caso inverso opuesto: p - 

100 

Porcentaje: ' ; 

Es la proporcidn matem&tica entre un valor numerico y 
el numero 100. 
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F6rmula: % 



P x 100 



T 

P = puntos obtenidos 
T = total de puntos posibles. 

CONDUCT A: 

Es una respuesta a una motivacidn que pone en juego 
componentes psicoldgicos, fisioldgicos, motrices y que 
implica una modificacion en la personalidad del alumno. 

CONSOL A: 

(Laboratorio) Mesa tablero para comunicarse con las 
distintas cabinas. 

(7 ONSVMIDORES: 

Organismos que para la construccidn y mantenimiento 
de sus vidas, utilizan las sustancias organicas producidas 
por las plantas, especialmente los animales. 

COSMOLOQIA: 

Conocimiento filosdfico de las leyes generates que rigen 
el mundo fisico. 

CRITERIO MORFOLOGICO: 

Estudio de los accidentes de las palabras. 

CRITERIO SEMANTICO: 

Estudio de la significacidn de las palabras. 

CRITERIO SINT ACTICO: 

Estudia la funcidn de las palabras en la oracidn. 

CUERPO: 

Un anillo es un cuerpo si tiene un elemento unidad para 
la multiplicacidn y continene un reciproco para cada ele- 
mento, salvo el cero. 

CULTURAL 

Los modos comunes y estables de conducirse y pensar 
que caracterizan a un grupo de personas. Hablando m&s 
estrictameT te, los patrones de comportamiento aprendi- 
dos por el hecho de ser un grupo social y trasmitido por 
el grupo social a todos sus nuevos miembros. 

CHIN CHIVES: 

Instrumentos de percusidn. 

DESINTEGR ADORES: 

Organismos de putrefaccidn que fabrican sustancias or- 
g&nicas. Bacterias y hongos. 



DESINTEGRACION DEL GRUPO: 

Proceso de interaccidn entre los miembros del grupo en 
el que el conflicto o la falta de identificacidn con el gru- 
po como tal, conduce a la debilitacidn o a la disoluci6n 
de la unidad y estructura del mismo. 

DESTREZA: 

Automatismos particularizados y limitados por condicio- 
nes materiales o instrumentales para poder funcionar. 

DIAGNOSTICO: 

T6rmino normal del an&lisis de un caso y sintesis 16gica 
de las informaciones recogidas. 

D1APOTECA: 

Coleccidn de diapositivas. 

DINAMICA DE GRUPO: 

Metodo de investigacidn social destinado a obtener una 
comprension global y sistem&tica de las interacciones 
que se producen entre los miembros de un grupo. 

DINAMICA SOCIAL: 

Ciencia o estudio de los impulsos o fuerzas vitales de los 
seres humanos tal como se articulan en las actividades 
colectivas de los grupos. Estos impulsos constituyen, en 
esencia, el sistema de los intereses humanos implicitos 
en el desempeno de las funciones sociales. 

Los intereses humanos, que aparecen como una serie 16- 
gica en las fases de cualquier proyecto, constituyen los 
puntos de referenda naturales y b&sicos para cualquier 
clasificacidn de las funciones, profesiones o instituciones 
humanas, que son las unidades dinamicas de la organiza- 
ci6n social; y este sistema bdsico de impulsos propios de 
la naturaleza h umana es lo que constituye el objeto de 
estudio de la din&mica social. 

ECOLOGIA: 

El estudio de las relaciones que existen entre los organis- 
mos y sU medio. La ecologia humana es el estudio de las 
relaciones que existen entre los seres humanos y su me- 
dio fisico. La ecologia urbana es el estudio de la distribu- 
cion espacial en las ciudades, de los individuos e institu- 
ciones. 

ECCSISTEMA: 

Unidad natural con partes vivientes e inertes, cuyo in- 
tercambio de sustancias sigue una trayectoria circular. 
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EPISTEMOLOGIA GENETIC A: 

Es el estudio de los mecanismos de evolution (crecimien- 
to) de los conocimientos; su objeto particular es el estu- 
dio de los estadios sucesivos de la inteligencia, la moral, 
etc.; en funcion de su desarrollo, 

ESGRAFIADO: 

Dibujar con el grafio sobre dos capas o cobres super- 
puestos, 

' ESQUEMAS REFERENCIALES: 

Cada uno de los temas o puntos diversos, o de las series 
de cuestiones referentes a los distintos aspectos de la 
lengua. 

ESMERIL: 

Roca negruzca, dura, que raya todos los cuerpos excep- 
to el diamante. 

E8PACIO BIOLOGICO O VITAL 0 HABITAT: 

Porcidn de espacio ocupado por seres vivos y no vivos. 
ESP AC 10 TOPOLOGICO : 

Un sistema de elementos es un espacio topologico, si es 
posible formar una coleccidn de subconjuntos, denomina- 
dos “con juntos abiertos”, con las siguientes propieda- 
des: 1) El espacio total y el conjunto vacio pcrtenecen a 
la coleccion. 2) La unidn de un numero cualquiera de con- 
juntos de la coleccidn esta tambidn en la coleccion. 3) 
La intersection de dos conjuntos cualesquiera de la colec- 
cion estfi, tambicn en la coleccion. 

ESTARCIR: 

\ 

Estampar dibujos, letras o numeros pasando una ,bro- 
cha por una chapa en que estan previamente recortados. 

ESTRATIFICACION SOCIAL: 

Es la division de la sociedad en grupos o capas relati- 
vamente bien definidas, entre las cuales existen diferen- 
cias de status o de prestigio. Los diferentes estratos so- 
ciales son llamados a menudo clases soicales. Una estra- 
tificacidn extraordinariamente rigida recibe el nombre 
de regimen dd castas. Puede haber o no movimientos de 
personas de un estrato social a otro. 

ESTRVCTURA: 

Distribution y orden de las partes de un todo, con carac- 
teristicas especiales diferentes a If, suma de las partes 
que la componen. 



FACTOR i( G”: 

Factor general de la inteligencia. 

FEED-BACK: 

( Retroalii aentacidn-replanteo ) informacion suministrada 
por un sistema de respuestas sobre su propia accidn. En 
educacidn, permite al educador regular su accion docente. 

FELTOGRAFO: 

Pizarron de fieltro para adherir laminas. 

FIN DE LA EDUCACION: 

Expresa en terminos abstractos y genericos los ideales 
de vida y de educacion contenidos en la conciencia colec- 
tiva de un pueblo. 

w * 

FILMINAS: 

Cintas filmadas. 

FONEMA8: 

Cada uno de los sonidos simples del lenguaje hablado, 
sea letra o silaba. 

FRAGUA: 

Fogon en que se caldean los metales para forjarlos. 
FRISO: 

Motivo decorativo de forma apaisada que puede ser rea- 
lizado por tecnicas por ejemplo, bajo relieve, collage, 
tempera, puede pcupar la parte superior o inferior de una 
pared. 

FUNDAMENTO: 

Raz6n principal o motivo con que se pretende afianzar 
y asegurar una cosa. 

FUN DENT E: 

SuGtancia que puede hacer descender la temperatura de 
evaporacidn, fusidn o liquefaccioii de otfa. 

GEOMETRIA: 

Una geometria es un estudio que identifica a aquellas 
figuras de un espacio que son equiValentea entre si bajo 
un grupo de transformaciones, y determina que propie- 
dades tienen en comun las figuras equivalentes. 

GRAFIO: 

Punzon. 
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GRUPO ( Matemdtica ): 

Un sistema es un grupo si tiene una operaci6n binaria 
asociativa, un elemento identidad para la operacidu y un 
inverso para cada elemento. Si la operacidn es co nm uta- 
tiva, el grupo es denominado abeliano. 

GRUPO: 

Dos o m&s personas entre las que existe una pauta es- 
tablecida de interaccidn psicologica; se reconoce como 
entidad por sus propios miembros y por regia general, 
por los dem&s, en raz6n del tipo particular de conducta 
colectiva que representa. 

GRUPO SOCIAL: 

Cierto numero de personas entre las que se da una inter- 
accidn psiquica, gracias a la cual se destacan para si y 
para ’ los demis como una entidad. Para que el grupo 
exista se requiere: un acto duradero entre determinadas 
personas, que permits la formacidn de la interaccidn 
necesaria, una conciencia de semejanza, mas interns co- 
mtin, que baste para despertar un mlnimo de identifi- 
cacidn del individuo con el grupo, y una estructura que 
los miembros reconozcan necesaria para la coutinuidad 
del grupo como entidad. 

GUBIA: 

Form6n de media cans, delgado, que se usa para grabado 
en madera, para labrar superficies curvas, xilografla, 
monografia. 

HEMEROTECA: 

Coleccion de mapas y cartas geogr&ficas. 

HISTOGRAM AS: 

Grdfico de frecuencia de distribucidn, en el que el nu- 
mero de casos dentro de cada clase esta representado por 
la altura de la linea horizontal trazada sob re el eje x; 
estas lineas horizoptales jtienen cada una la longitud de 
un intervalo de clase y est&n conectadas con las vertica- 
les erigidas en los limites sucesivos de cada clase (Dia- 
grams de barras). 

INDIVIDUALIZACION: 

1. Principio que fundaments la pedagogia y por el cual 
se reconocen las limitaciones y capacidades de un edu- 
cando y se lo provee de ensenanza acorde con ellos. 

2. Aspecto metodoldgico en el cual la relacion de ense- 
nanza-aprendizaje se cumple entre un agente educativo 
y un alumno. 
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INSTITUC10N: 

Las formas o condiciones de procedimiento que caracte- 
rizan a un grupo de actividades. Cada asociacidn tiene 
sus instituciones particulares. Por ejemplo, la Iglesia 
tiene sus instituciones o modalidades de culto. El Estado 
tiene instituciones gubernativas. Los indivduos pertene- 
cen a las asociaciones, pero no a las instituciones. Las 
necesidades fundamentales son satisfechas por medio de 
las instituciones. 

INTERDISCIPLINA: 

Relacidn entre las distintas disciplinas. 

INTERNALIZAR: 

Asimilar los elementos del mundo exterior que el indivi- 
duo hace suyo. 

INTENSIDAD: 

Pureza de matiz que puede reflejar una superficie. 
JERARQUIAS SINTACT1CAS: 

Ordenamiento de las funciones de las distintas partes de 
la oracion. 

LINOLEO: 

Masa hecha con aserrin de corcho, colofania, materia co- 
lorante y aceite de linaza, cocido y mezclada con un 
agente desecante; esa masa, fluida por el calor, se ex- 
tiende sobre tejidos fuertes, pasando luego el conjunto, 
a presidn, entre cilindros calientes para conseguir l&mi- 
nas grue sas o plantas, flexibles o impermeables, utilizada 
para grabar. 

LUDICRO/A: 

Relativo o perteneciente al juego. 

MAONETOFONO: Aparato que transforma el sonido en 
impulsos electromagneticos que imantan un ^alambre de 
acero o cinta recubierta de 6xido de hierro que pasa 
por los polos de un electroim&n. Invertido el proceso se 
obtiene la reproduccidn del sonido. 

MAPOTECA: 

Coleccion de mapas y cartas geograficas. 

- una Ltr. 

maydsoula# 

Loa elementos del conjunto A c^) se ubican 
entre [1 o blen dentro del diagraai*. 
"pbrtenece a". Slgno de pertenencia d® un 
elemento a un conjunto* 

"no pertenece a". 
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C "lncluldo an". Inclusion da un cou Junto «n ^>tro 
ACC 

St lit i A lncluldo in C, 

A as suboon Junto di C, 

C A 00 parti propla di C. 

"inoluyt a" C PA si leu C lnduya a A. 

</ "no 10 parti propla di" 
n lntaraqooldn 
KJ uni 6 n 

0 con Junto vaclo 

-*■ "inpllca". Slgno d« lapllcaoldn o lnTarancla llgl- 

++ "aquivalenta a". Equivalanda I 6 glca. 

^ "manor qua" 

4 "no aa manor qua" 

& "para todo" 

/ "tal qua" 

L "manor o lgual qua" 

"mayor o lgual qua" 

Xt mtiltiplo, 30 uaa tambifo'hqua sa lea miiltiplo da r\ 

5 "equivalent! a" o blen, = o as 
^ "congruanfca" 

-9* c.m.=mlnlmo comtin multi plo. 
iy.c,d,=ralxlmo comdn divisor 

0 usamos lndistintamantax'O , para la multi plicacldn 
SI sa ascribe x al slgno daba sar mis paqueRo qua 
los ndmeros, EJ. 6 x 4 , 

X sy "aplicaciln dal con Junto x an y" 

*»'>*>' "el alementoxpor la funcidn f " 

*W» correspondence biunlvoea antra x a y" 

(a,b)Par ordanadot £ as al primer elemento y Jj al sa* 
gundo. 

Dir. direccidn. 

MATIZ: 

Cada una de las gradaciones que puede tomar un color 
sin perder el nombre que lo distingue de los demas. 

METODO CIENTIF1CO : 

Camino que se sigue para investigar. Sus pasos son: 
1) Observaci6n; 2) Construccion de hip^tesis; ?) Reu- 

ni6n de datos probatorios; 4) Verificacidn o refutacidn 
de la hipotesis. 

MONOCOP1A: 

Una sola impresion. 

MORFEMAS: 

Conjunto de fonemas que integran una palabra. 



MORFOLOGIA: 

1) Estudio de las estructuras de las palabras. 2) Parte 
de la biologia, que trata de la forma de los seres orga- 
nicos y de las modificaciones o transformaciones que 
experimenta. 

MORS A: 

Herramienta que sirve en carpinterla para sosten de los 
objetos que se trabaja. 

MOVIL: 

Construccidn con alambre, hiios, placas, etc., que logra 
movimiento. 

NIVEL DE ENSEftANZA: 

Pimto significativo y con finalidad propia de la estruc- 
tura del sistema educativo. 

NIVELACION: 

Proceso por el cual se tiende a repasar un desequilibrio 
en los resultados de aprendizaje. 

NORM AT IV A: 

Regia que se debe seguir o a que se deben ajustar las 
operaciones. 

OPERACIONES ASOCIATIVAS: 

El pensamiento puede realizar distintos rodeos para lie- 
gar a un mismo resultado. 

OPERACIONES MOVILES: 

Los habitos son fijos y estereotipados. Siempre producen 
igual respues^a. Las operaciones del pensamiento son 
flexibles. 

OPERACIONES REV ERSIBLEl: 

La inteligencia puede construir hipotesis y luego dese- 
charlas para volver al punto de partida, y recorrer un 
caraino y volver por el sin modificar las nociones cm* 
pleadas. ■ 

OSTINATOS: 

Palabra o frase ritmica o melodica que se repite ostina- 
damente. 

PAPEL SOCIAL: (Roles) 

El patron de comportamiento que caracteriza a una per- 
sona que ocupa una posicion particular en la estructura 
social. Por ejemplo, a un policia, a un padre, a un ciuda- 
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dano, a un hermano, a un hijo, a un profesor. No todo 
el comportamiento de una persona queda incluido en este 
concepto, s6lo aquello que le caracteriza como policia, 
padre, etc. El papel social se define por las expectativas 
de los demas miembros de la sociedad. El individuo que 
desempena un papel aprende de los derads lo que se 
espera de 61 en ese papel y tiende a hacer suyas estas 
expectativas y desea comportarse en la forma apropiada 
a dicho papel. 

PEGOTE: 

Es una de las tecnicas plasticas rads expresivas e indi- 
cadas para estimular el espiritu creativo del artista. 
Puede ser integral, cuando se cubre con papeles la tota- 
lidad de la superf icie, o mixto, es decir, pintura con 
aplicaciones de papeles recortados, material de desecho, 
para obtener algunos relieves y reforzar asi su expresidn. 

PENTATONICOS 

Que estd formado por cinco sonidos. 

PERSON ALIDAD: 

Organizacidn dinamica de ideas, actitudes y hdbitos que 
estd montado sobre el cimiento de los mecanismos psico- 
fisicos, bioldgicamente heredados, de un organismo y so- 
bre las pautas culturales, socialmente transmitidas y 
que comprende todas las adaptaciones de los motivos, 
deseos y propdsitos de este individuo a las exigencias y 
potencialidades de su medio social 

PINACOTECA: 

Galeria o museo de pinturas. 

POLIFONIA: 

Conjunto de sonidos simultdneos en que cada uno ex- 
presa su idea musical, pero formando con los demas un 
tono armdnico. 

PLANEAMIENTO: 

Previsidn inteligente y bien calculada de todas las etapas 
del trabajo escolar y la programacidn inteligente de to- 
das las acfividades, de raodo que la enaananya resulte 
segura, econdmica y eficiente. 

La Academia Argentina de Letras, resol v id en el mes de 
octubre de 1970, unificar la terminologia: plamfiacidn — 
para planeamiento y planeaci&n aconseja el uso de pla - 
nificacidn en lugar de planeamiento y planeacidn. 
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PLANIFICACION: 

Planeamiento - planificaci6n (unificar) establecimiento 
de actividades que deben ocurrir en un proyecto y an 
orden relativo de ejecucion. * 

PLASTICIDAD FACIAL: 

Expresividad facial incorporada sensatamente al acto de 
leer. Gastos y posturas libres de amanerawiento. 

PLUVIOMANIA: 

Tecnica con la que se logra un efecto de lluvia. 

.» 

PREADOLESCENCIA: 

Peyodo intermedio de preparacidn, proceso de gestation 
donde se evidencian los cambios fisicos-animicos, que 
desencadenaran, previamente la aparicidn del yo, una 
crisis de maduracidn. 

PRINCIPIO: 

Base, fundamento, origen, razdn fundamental sobre la 
cual se precede discurriendo en cualquier materia. 

PRODUCTORES: 

Organismos que fabrican sustancias org&nicas ut ili za n do 
la luz solar; especialmente las plantas Verdes. . 

PSICOTERAPIA : 

Tratamiento de trastornos por mdtodos psicoldgicos; es- 
tos difieren ampliamente, inciuyendo la sugestidn en 
estado de vigilia, la sugestidn hipndtica, reeducation, 
persuacion, psicoanalisis. 

PSICOLOGIA EVOLUTIVA: 

Desenvoivimiento en organizacidn progresiva de las fun* 
ciones psiquicas en el individuo. 

REGION ALIZACION: 

Principio que permite adaptar el programa educativo a 
las necesidades de desarrollo socio-eoonomico de las dls- 
tintas regiones del pais. 

REQUISITOS MA GNETOFONICOS : 

Transformacion del sonido en impulsos eleetromagndti- 
cos. Discos. 

RITMO: 

1) Movimiento marcado por una repurrecia regular o 
irregular. 



2) Grata y armoniosa combination y sucesi6n de voces 
y clausulas y de pausas y cortes en el lenguaje poetico 
y prosaico. 

ROLES: 

Papeles que cumplen los individuos en diversas situacio- 
nes sociales. 

SATURACION: 

Grado en que cualquier color que posee un matiz difiere 
de un gris de igual luminosidad. 

SEGUIMIENTOS: (follow-up) 

1) Proceso que se asienta generalmente en registros acu- 
mulativos, en los que se detallan las tendencies ambiente 
familiar, aslstencia a clase, rendimiento escolar, resulta- 
dos de tests, etc., de los alumnos. 2) Proceso por el cual 
se puede seguir el paso de un alumno dentro del sistema 
educativo en la misma o distintas escuelas. 

SIMETRIA (Musica ): 

Proporcidn adecuada de las partes de un todo entre si 
y con el todo xnismo. Musica que tiene frases regulares. 

SIMETRIA (Aries Pldsticas ): 

Es la forma mas simple de la organization del equilibrio. 
Los elementos se repiten como imigenes reflejadas en 
un espejo a ambos lados del eje o de los ejes. 

SINESTESIA: 

Imagen o sensation subjetiva propia de un sentido, de- 
terminada por otra sensacidn que afecta a un sentido 
diferente. 

SISTEMA NUMERICO: 

Un conjunto de elementos es un sistema numerico si 
tiene dos operaciones binarias denominadas adiciOn y 
multiplication, cada una de las cuales es conmutativa y 
asociativa y si la multiplication es distributiva con res- 
pecto a la adiciOn. 

SOCIALIZACI ON : 

El proceso mediante el cual se moldea a la personalidad 
del individuo dentro de un grupo social determinado. Gra- 
cias a este proceso, el indiviuo se hace miembro de ese 
pTipo social y adopta las caracteristicas personates mis 
importantes; pero la escuela y los demis agentes educati- 
vos tambien toman parte en ella. 
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STATUS: 



Position que ocupa un individuo en una estructura o 
grupo social. 

TAPIZ: 

Pano tejido de lana o seda, con figuras, flores, etc. Tra- 
bajo imitando tapiz por medio de texturas con marcado- 
res o esferograficas, combinando lanas, hilos, telas. 

TAXONOMIA: 

Ciencia que trata de los principios de la clasificacion. 
TER API A: 

Patre de la medicina, que ensena los preceptos y reme- 
dios para el tratamiento de las enfermedades. 

TEXTURA VISUAL: 

Luz que reflejan las superficies y la manera en que las 
reflejan. 

TRITON ICO S: 

i 

Intervalo compuesto de tres tonos consecutivos. 
UNIDADES DE EXPERIENCES: 

Se centran en la satisfaction de una necesidad del que 
aprende, se organizan funcionalmente, estan controladas 
por un grupo cooperative de individuos que incluye al 
maestro, se planifican cooperativamente y atienden a las 
necesidades individuates. * 

UNIDADES TEMAT1CAS: 

Se organizan logicamente alrededor de un nucleo de te- 
mas. Est&n preparados de antemano por un adulto, para 
ensenar determinados temas a los ninos. Son controladas 
por el maestro, tienen un eje en la cultura acumulada. 
Usan metodos formales. Ofrecen a todos los individuos 
los mismos materiales. 

VALOR (Artes PldsUcas ) : 

Cantidad de luz que puede reflejar una superficie. 
VIVENCIA: 

Hecho de experiencia que, con participacidn consciente 
o inconpridnte del sujeto, se incorpora a su perosnaldad. 
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1. INTRODUCTION 

I) Origen histdrico de los niveles tradicionales. Separacidn entre la 
escuela primaria y la media. II) Las nuevas circunstaJicias histdricas 
y sus necesidades politico-educativas. m) El enlace entre primaria y 
media; las necesidades de distribucidn y de orientacidn; los fundamen- 
tos psicopedagdgicos. IV) Los objetivos polltico-sociales y psicopeda- 
gdgicos del nivel intermedio. V) Las consecuenclas didacticas y metodo- 
ldgicas. VI) Las dificultades operativas del proceso de transformacldn . 

2. CONCEPTOS GENERALES 

El nivel intermedio. Ciclos. Definiciones y caracteres del curriculum , 
objetivos y actividades 

3. FUNDAMENTOS 

Filosofico, politico, socioldgico, metodoldgico, psicoldgico . 

4 . PRINCIPIOS 

Personalizacidn. Socializacidn. Orientacidn. Regionalizacidn. Articula- 
cidn: vertical y horizontal 

5. ASPECTOS DEL CURRICULUM 

— ASPECTO ORIENTADOR 

Objetivos del sistema escolar: generates y del nivel intermedio. Ob- 
jetivos de aprendizaje del nivel intermedio: generates y especificos 

— ASPECTO INTERRELACIONAL 

Interrelaciones alumno-alumno, alumno-docente, alumno-consejero 
do curso, docente-docente, equipo docente-padres, docente-conaejero 
de curso, equipo docente-supervisor, equipo docente-comunidad 

— ASPECTO CUALITATIVO 

Orientacidn escolar. Aspectos conceptuales y fundamentals. Princi- 
pios y objetivos de la orientf ;idn. Aspecto integrador, interrelacional 
organizativo ’ 

Dindmica de la labor escolar. Trabajo en grupos 

Disciplina 

Evaluacidn 

Promocidn 

Contenidos 

Esquema para Matem&tica. Objetivos. Contenidos. Modelo de activi- 
dades. Orientacidn para el docente: informacidn b&sica, enfoque me- 
todoldgico, pautas de evaluacidn 

Esquema para Lengua. Objetivos generales y especificos. Contenidos. 
Actividades. Orientacidn para el docente: informacidn b&sica, enfoque 
metodoldgico, pautas de evaluacidn 

Esquema para Ciencias Sociales. Objetivos especificos. Contenidos 
Actividades. Orientacidn para el docente: informacidn b&sica, enfo- 
que metodoldgico, ‘pautas de evaluacidn 

Esquema para Ciencias Fisico-quimica y naturales. Objetivos Conteni- 
dos. Modelo de actividades. Orientacidn para el maestro: informacidn 
b&sica, enfoque metodoldgico, pauta de evaluacidn 

Esquema para Musica. Objetivos. Contenidos. Modelo de activida- 
des. Orientacidn para el docente: informacidn b&sica, enfoque metodo- 
ldgico, pautas de evaluacidn 

Esquema para Artes Pl&sticas. Objetivos. Contenidos. Modelo de ac- 
tividades. Orientacion para el docente: informacidn b&sica, enfoque 
metodoldgico, pautas de evaluacidn 
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Esquema para Educacidn Fisica. Objetivos generates y especificos. 
Cortenidos. Desarrollo sintdtico de las formas de movimiento. Orien- 
tacidn para el docente; informacidn b&sica, enfoque metodoldgico, 

pautas de evaluacidn 343 

Esquema para Idioma Extranjero. Objetivos generales y espcclficos. 
Contenidos. Actividades. Orientacidn para el docente: informacidn b&- 
sica, enfoque metodoldgico, pautas de evaluacidn 377 

Esquema para el drea Tdcnico-Econdmica. 

(A) Esquema para Tdcnica. Objetivos. Contenidos. Actividades. Orien- 

tacidn para el docente: informacidn b&sica, enfoque metodoldgico, 
pautas de evaluacidn 389 

(B) Esquema para Economla. Objetivos. Contenidos. Actividades 

Orientacidn para el docente, informacidn bdsica, enfoque metodo- 
ldgico; pautas de evaluacidn 413 

Esquema para Actividades Libres. Objetivos. Contenido. Modelo de 
actividades. Orientacidn para el docente: informacidn bdsica, enfo- , 

que metodoldgico, pautas de evaluacidn 437 

— ASPECTO ORGANXZATIVO / 

Lineamientas generates para la planificacion. Estructura de la es. 

cuela 441 

Servicios escolares. Servicios asistenciales y sociales comunitarios . . 443 

Medios auxiliares. Recursos tdcnicos educativos. Instalaciones. Equi- 
pos y materiales 446 

— ASPECTO INSTRUMENTAL 

Planificacidn en el nivel escolar. Principios. Requisitos. Medios .... 475 

Criterios para la seleccidn de contenidos. La necesidad de seleccidn 
Principio para la seleccidn y organizaci6n de contenidos. Procedimien- 
tos para seleccionar y organizar los contenidos del curriculum .... 479 

Pautas para el mejoramiento del curriculum 489 

6. GLOSAJRIO 501 

7. BIBLIO GRAFI A 517 
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